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Introducao

Neste texto, utilizamos a definicdo de racismo proposta por Nilma Gomes (2017), que o vé como

por um lado, um comportamento, uma agdo resultante da aversdo, por vezes, do
6dio, em relacdo a pessoas que possuem um pertencimento racial observavel por
meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele é por outro lado um
conjunto de ideias e imagens referente aos grupos humanos que acreditam na
existéncia de racas superiores e inferiores. O racismo também resulta da vontade

Me dizem invisivel de se impor uma verdade ou uma crenca particular como Unica e verdadeira (p.
Mas minha cor é negra 52).
Me dizem pequenina Nas pdginas que seguem, apresentaremos alguns conceitos e discussdes que entendemos
Mas as formigas no quintal de vé como relevantes para a compreens&o da importancia que ha em falar sobre os/as bebés

e as criancas negras em uma sociedade racista como o Brasil, Ultimo pais a abolir a
escravizacdo legalmente e que, ainda hoje, por ndo oferecer acesso e oportunidades iguais
a populacdo negra de participacdo em sociedade, acaba por comprometer a existéncia de

ndo acham a mesma coisa
Me chamam “venha cd, menino”

porque meu cabelo € curto criancas negras brasileiras. Este texto busca contribuir com uma maior insercéo do tema das
Mas eu nunca achei que s6 menino relacdes raciais nos estudos sobre inféncia pois, em sendo raca uma categoria utilizada no
g
pode sentir o vento bater na nuca cotidiano de nossas relagdes sociais, ndo € possivel olhar as infancias - estas sempre plurais

e em contexto - desconsiderando de que modo a raca estd presente nos processos sociais

Me dizem ausente de constituicdo das pessoas.

Mas eu sempre respondo presente
na chamada da escola Este texto estd dividido em quatro secdes. Na primeira delas, apresentaremos alguns
conceitos importantes para entendermos toda a discuss@o que o texto faz. Crianca, infancia,
raca, desenvolvimento, autoestima (e estima racial) e culturas infantis sGio conceitos muito
Me chamo, Ana, menina negra importantes para compreendermos como as criancas negras e suas infancias se veem e sdo
(NUNES, 2014) vistas em contextos em que o racismo estd presente.

E eu sou a primeira da turma

Na segunda secdo, discorreremos brevemente sobre as legislagdes - em sua maioria, as
legislacdes brasileiras - e como elas tém alcancado as criangcas negras. Na terceira secdo,
apresentaremos o que pensamos ser importante saber se desejamos conhecer mais os/as
bebés e criancas negras, apresentando pesquisas que levaram em consideracdo suas vozes
e seus interesses para a producdo de conhecimento. Entendemos que a presenca destas, em
“cor e corpo” (NUNES, 2012, p. 66), nos mostra que a nossa existéncia na sociedade brasileira
s6 se fard concreta quando, de fato, incluirmos a participacdo e a voz das criangas nas
pautas organizadas para a garantia plena de direitos da populacdo negra.

Os/as bebés e as crian¢as negras brasileiras estdo vivas (NUNES, 2016)' . Este texto
comeca com esta afirmagdo porque entendemos que esta certeza deve ser celebrada,
haja vista que o racismo é um dos motivos pelos quais as criangas negras tém menos
acesso e oportunidade de viver a experiéncia da inféncia de modo satisfatério. Segundo
documento organizado pelo Nucleo Ciéncia pela Infancia (NCPI) em 2021,

Na quarta secdo, elaboramos recomendagdes importantes para quem deseja incorporar
o debate das inféncias negras a partir de uma perspectiva que leve em consideracdo os
debates acumulados pelo campo das relagdes raciais e da educacdo para as relacdes
étnico-raciais (ERER).

o racismo é uma das varidveis que compdem as chamadas Experiéncias
Adversas na Inféncia (CDC, 2019). A experiéncia de ser crian¢ca negra no Brasil
ocorre na adversidade do racismo brasileiro e essas criancas podem enfrentar
maior exposicdo ao estresse téxico por traumas e a situacdes de pobreza
devido ao racismo” (p. 10). Esperamos que este texto possa colaborar com os debates em torno do tema da primeira
infncia no Brasil, das infancias negras, da educacdo para as relagdes étnico-raciais e nos

1 Ainda que reconhegcamos a diferenga etdria existente entre bebés e criangas, optamos por, em alguns momentos estimule a repensar préticos e teorias sobre as criancas negras brasileiras. de modo POSSAMOS

deste texto, utilizar a expressdo “crianga negra”. Ainda assim, gostariamos de frisar a importdncia, para nés, de estarmos R : o X

atentas de que a construc@o de um mundo sem racismo deve ser pensada para, com e a partir dos/as bebés. nos encontrar, OdUltGS/OS € Criancas negras, na caminhada de SUpPEracao do racismo.




notas de reflexao

Para a menina

Para todas as meninas e meninos de
cabelos trancados ou sem trancas

Desmancho as trancas da menina

e 0s meus dedos tremem medos nos
caminhos repartidos de seus cabelos.

Lavo o corpo da menina e as minhas mdos
tropecam dores nas marcas-lembrangas de
um chicote traicoeiro.

Visto a menina

e aos meus olhos

a cor da sua veste

insiste e se confunde

com O sangue que escorre
do corpo-solo de um povo.
Sonho os dias da menina

e a sua vida surge grata
descruzando as trancas

e a veste surge farta

justa e definida e o sangue se estanca
passeando tranquilo

na veia dos novos caminhos,
esperanca.

(EVARISTO, ANO, pag 36-37)

Quando vocé pensa em crianca, qual é a imagem que vem & mente? E infancia? Serd que
conseguimos pensar em imagens de os/as bebés e criancas negras e pensar uma infancia
quilombola, por exemplo? Além disso, serd que j& pensamos sobre as palavras criangca e
inféncia e os significados que elas carregam?

Se tomarmos as palavras a partir do significado etimoldgico, teremos compreensdes que
podem ndo colaborar completamente com a ideia que defendemos aqui. A palavra inféncia
estd ligada ¢ ideia de incapacidade de falar. Poderiamos pensar o tempo da inféncia assim,
como 0 momento em que a crian¢a ndo teria voz; infancia é, inclusive, um termo usado

em alguns textos como sindnimo de pré-histdria, para indicar o tempo anterior & histéria
(“infdncia da humanidade”, “inféncia da histéria™). Infantil e infantilizar sGo termos pejorativos
usados por muitas/os de nés para indicar desconhecimento de algum assunto ou falta de

traquejo social, por exemplo, fazendo-nos perceber que, socialmente, consideramos esse

Crianca, Infancia, Raca, Desenvolvimento,
Autoestima (estima racial) e Culturas Infantis:

tempo como algo inferior a vida adulta e, por conseguinte, algo inferior. A vida adulta é o
centro de uma sociedade que legitima a razdo como sua linguagem principal. “Idade da
raz&o”, inclusive, € mais uma expressdo que nos deixa perceber como as criancas e adultos/
as se veem e s@o vistos entre nos.

A inféncia, ainda, costuma ser vista como um lugar idilico, em que idealizamos querer estar,
quando as agruras da vida adulta nos assaltam. “Como eu queria ser crian¢a e ndo ter
contas a pagar”, “crianca sé brinca, ndo tem o que se preocupar!” sdo frases muito comuns;
ainda que ndo tenhamos tido uma infancia plena, reforcamos muitas vezes esse modelo

de inf@ncia entre nds. Parecem-nos inofensivas estas frases e as vemos, ainda, como uma
saudacdo as criancas e a infancia. Em nosso modelo adultocéntrico de pensar as relagdes
humanas, quando as proferimos, estamos dando valor a esta geracdo e demonstrando
NOSSO apreco Aas criangcas; mas, se refletirmos sobre elas um pouco mais, percebemos que,
ao reforcar a ideia de inféncia como um lugar sem conflitos, ela acaba por n&o ser visto como
um lugar que também pode produzir incoeréncias, preconceitos e discriminagdes. Desta visdo
nascem as ideias, inclusive, que as criangas ndo sdo racistas ou que racismo ndo deve ser uma
preocupacdo na primeira inféncia. E ao pensar que as criangas ndo sofrem e n&o reproduzem
racismo € que também pensamos que ndo é necessdrio falar sobre pertencimento étnico-racial
e estratégias para eliminar o racismo nas escolas de educacdo infantil.

Jd& a palavra crianga, etimologicamente, estd relacionada & ideias como crescer e
criatividade. Aqui, parece-nos que hd mais espaco para percebé-las como pessoas dotadas
de capacidade de participar do mundo que as cerca, tomando parte de decisGes que as
afetam. A palavra crianca, em contraste com a palavra inféncia, nos faz perceber que

talvez seja a contradicdo - um ser criativo de uma gerac¢do tornada sem voz - que mova

as criancas na direcéo ao encontro com os/as adultos/as. E a partir desse movimento que
podemos, talvez, realizar contatos mais horizontais entre nds, incluindo ai, as pessoas negras.

Para provocar um pouco mais esse debate, podemos pensar que as palavras crianga e
inféncia sdo termos vistos como universais por nés, mas que ndo sdo. Crianga e infancia
podem existir de outros modos em comunidades indigenas ou em comunidades de terreiro
de candomblé, por exemplo. Ainda podemos dizer que o que ¢é inféncia para uma sociedade
ocidentalizada como o Brasil pode n&o ser para uma sociedade que ndo é. Se olharmos
para a Convencdo dos Direitos da Crianga (1990) e para o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA, 1990), por exemplo, vemos que no primeiro, crian¢a é o ser até os 18 anos;
j& o ECA define crianca até os 12 anos e adolescente até os 18, introduzindo um termo que
ndo consta no primeiro documento citado.

Percebe-se, ainda, que ndo apenas a sociedade brasileira vé as pessoas com mais de 12

anos ndo mais como criangas, mas também nossos documentos; sendo assim, perguntamos
aqui: qual é a idade em que se deixa de ser crianca? Apesar de ndo ser nosso principal
questionamento aqui, j& que estamos tratando da primeira infncia - e ndo hd duvidas que
pessoas até seis anos sejam criangas -, trazemo-lo como exemplo para demonstrar como
esse é um tema em disputa dentro dos campos que tratam das criang¢as no Brasil e no mundo.



Fizemos esse paréntese para refletirmos porque ndo podemos tomar como naturais tais
expressdes, pois elas carregam muito da histéria das palavras, seus sentidos e significados
pelo mundo. Quanto mais reforcamos essas ideias sem refletirmos, menos conseguimos
perceber que estas expressdes nos afastam da reflexdo de como a infancia, como qualquer
tempo de nossa vida, € um lugar de disputa em que estdo presentes todas as forcas com

as quais nos deparamos durante toda a vida. Ao percebermos isso, poderemos passar a
encarar a inféncia como uma categoria ocidental, ndo universal, criacda na modernidade
para atender determinados modelos sociais de compreensdo do mundo e que pode, em
alguma medida, ndo contemplar todas as experiéncias de vida das criangas, inclusive dos/as
bebés e das criancas negras.

Depois cresceram. Entraram devagar na vida pela porta dos fundos.
Transformaram-se. Todo mundo podia lhes dar ordens. As mulheres brancas
diziam “Facam isso’. As criancas brancas diziam “Me dd aquilo”. Os homens
brancos diziam “Venha cd’” Os homens negros diziam “Deita’. As Unicas pessoas
de quem ndo precisavam receber ordens eram as criancas e as outras mulheres
negras (MORRISON, 2003, p. 139).

No excerto acima, encontrado no livro “O olho mais azul”, publicado pela primeira vez em
1970, Toni Morrison estd falando sobre as mulheres negras. Ao lermos, percebemos que hd
um lugar ocupado pelas criancas, este atravessado pela idade e pela raca. As mulheres
negras ndo precisam receber ordens das criangas negras, pois as criangas negras,

numa sociedade adultocéntrica, estdo hierarquicamente abaixo delas. Uma sociedade
adultocéntrica estd sob a égide do adultocentrismo, que seria, para Mdrcia Gobbi (1997),

uma vis@o de mundo segundo a qual o grupo ao qual pertencemos é tomado
como centro de tudo e os outros sdo olhados segundo nossos valores, criando-
se um modelo que serve de par@metro para qualquer comparacdo. Neste caso o
modelo é o adulto e tudo passa a ser visto e sentido segundo a 6tica do adulto,
ele é o centro (p. 26).

Esta compreensdo verticalizada das relacdes humanas nos impede de encontrar as

criancas e de enxergd-las como pessoas. Se tomamos o racismo como uma lente para ler

a sociedade brasileira, perceberiaomos que, para os/as bebés e as criangas negras, esta
situacdo é aumentada, j& que além de ndo serem vistas como pessoas pelo adultocentrismo,
o racismo também as desumaniza, produzindo imagens para as criangas negras que estdo
muito distantes do ideal de inféncia universal apregoado pelas sociedades ocidentais.

Numa sociedade adultocéntrica, crescer ¢ algo incentivado no discurso que os adultos
empregam com as criangas, tornando esta acdo algo almejado pelas criancas. “O que vocé
vai ser (ou quer) ser quando crescer?” ¢ uma frase que as crian¢cas ouvem muitas vezes
durante o tempo em que sdo criangas, o0 que as fazem entender desde muito pequenas
que “ser grande” é valorizado em nossa sociedade. Mas, se pensamos Nas crian¢as
negras, que sdo tornadas invisiveis pelo racismo, percebemos que elas estdo encerradas
em possibilidades muito limitadas e limitantes de viver uma experiéncia de vida plena; ser
crianca ndo é ser alguém numa sociedade adultocéntrica e esse discurso, em diferentes
medidas, alcanca todas as criancas. A diferenca que marca as criancas negras a partir da
raca é que crescer, para elas, tampouco as al¢caria a um lugar de reconhecimento de sua
humanidade, pois as pessoas negras ainda ndo sdo vistas como pessoas.

O racismo ¢é, assim, um elemento estrutural/estruturante das vidas em sociedade, presente
nas relacdes sociais e que se manifesta de maneira complexa quando relacionado a
aspectos intergeracionais e de género. Muitas pesquisas j& foram realizadas com o intuito de
apresentar, por exemplo, o racismo vivido por os/as bebés e criangas negras no cotidiano
das escolas a partir de injurias e xingamentos aos quais as crian¢as negras estdo sujeitas e
como, a partir desta realidade, as crian¢as negras acabam por ndo construir a auto estima
necessdria para reagir; além disso estas pesquisas também se ocuparam de denunciar o
racismo institucional presente em instituicdes escolares, mesmo n&o assim denominando

a acdo das instituicdes (BICUDO, 1955; GINSBERG, 1955; GONCALVES, 1985; OLIVEIRA, 1994;
GODOQY, 1996; CAVALLEIRO, 1998; FAZZI, 2000; OLIVEIRA, 2004; TRINIDAD, 2011; SOUZA,
2013). Entendemos ainda, ser importante definir aqui o que seria o racismo institucional
porque ele também afeta a vida dos/as bebés e das criangas negras, antes mesmo de
nascerem, j& que a maioria delas, ao nascer de mdes negras, sdo atendidas em redes
municipais de saude e podem dele se tornar vitimas:

O racismo institucional é o fracasso das instituicdes e organizagdes em prover
um servico profissional e adequado as pessoas em virtude de sua cor, cultura,
origem racial ou étnica. Ele se manifesta em normas, praticas e
comportamentos discriminatérios adotados no cotidiano do trabalho [..] Em
qualquer caso, o racismo institucional sempre coloca pessoas de grupos
raciais ou étnicos discriminados em situacéo de desvantagem no acesso a
beneficios gerados pelo Estado e por demais instituicdes e organizacdes (CRI,
2006, p. 22).

Entendemos a raca como um marcador importante para olhar para as criangas brasileiras
e a forca da classificacdo social deste marcador em nossa sociedade dd-se quando
percebemos que, as criang¢as, antes mesmo de existirem, j& sGo marcadas pela raca. Esta
marcagdo &, inicialmente, uma heteroclassificacdo, pois sdo as pessoas adultas quem tem
alguma relagdo com a crian¢a que define o pertencimento racial destas no mundo que
vivem. As crianc¢as assim, quando ainda nem mesmo utilizam a raca para definirem-se no
mundo, j& sdo lidas a partir da linguagem social que a raca carrega €, nesse sentido, tem
sua experiéncia no mundo também marcada a partir do lugar que ocupam, ja séo lidas

a partir da linguagem social que a raca carrega €, nesse sentido, tem sua experiéncia no
mundo também marcada a partir do lugar que ocupam.

A percep¢do da raga como um marcador que atravessa as criangas e o tempo em que
vivem faz-nos compreender que ele € uma importante ferramenta para produgdo de
andlises sobre as inféincias brasileiras; articulado com outros marcadores, tais como género,
raca, classe e origem, entre outros, podemos dar a conhecer a complexa realidade nas quais
as criangas negras estdo imersas na sociedade brasileira.

E importante dizer ainda que apesar de, neste texto, voltarmos nosso olhar para as criancas
negras e suas infancias, entendemos que o conceito ragca n&o é exclusivo dos estudos com
criancas negras; como um marcador social da diferenca (ZAMBONI, 2014), ele atravessa
todas as criancas, sendo igualmente importante para entendermos os processos pelos quais
criangas brancas ou indigenas constituem-se e s@o constituidas, por exemplo; desse modo,
reiteramos, a escolha em falar de bebés e criangcas negras e de sua existéncia ndo deve
indicar que raga € um tema especifico da popula¢do negra, mas tdo somente que temos
uma intencdo politica em tornar visivel um grupo social que faz parte de nossa sociedade e
muitas vezes é negligenciado ou tornado subalterno.



As criancas, ao participarem do mundo, também sdo afetadas por ele desde que nascem,
experimentando, desde muito pequenas, efeitos que podem desorganizar sua vida social.
Pensando o racismo como um destes efeitos, algumas das consequéncias desse efeito para
o desenvolvimento das criancas podem ser: a) Rejeicdo da prépria imagem e impacto na
autoestima; b) Restricdes para realizar sua capacidade intelectual; ¢) Construcdo de uma
identidade racial desvalorizada; d) Problemas de socializagdo e inibicdo comportamental;

e) Propensd@o ao desenvolvimento de doencas crénicas na vida adultg; f) Estresse téxico; g)
Ansiedade, fobia, depressdo; h) Violéncia doméstica e i) Dificuldade de confiar em si mesmo
(NCPI, 2021, p. 11).

Apds esta breve introducdo sobre o conceito de raca e o lugar que ele ocupa em estudos
sobre e com as criangas, entendemos que € importante, neste texto, voltar os Nossos
olhos de modo breve para os debates produzidos pela psicologia educacional e escolar
propalados em cursos de pedagogia. Isso porque a psicologia do desenvolvimento que foi
apresentada nesses cursos, em certo sentido, moldou a ideia de desenvolvimento infantil
que temos hoje, tem “tradicionalmente investido em um nivel de andlise intraindividual
(predominantemente os comportamentos ou 0s processos cognitivos do aluno) ou, no
maximo, em um nivel de andlise interindividual (processos de mediac&o na interacdo
professor-aluno” (CORDEIRO, 2016); além disso, “foi freqientemente apontado que a
psicologia de Piaget, que procurava estabelecer a génese das capacidades de pensar

no sujeito epistémico, tinha lidado rapido demais com os fatores sociais e culturais do
desenvolvimento” (ZITTOUN; MIRZA; PERRET-CLERMONT, 2007, p. 66).

Uma ideia reducionista sobre a aprendizagem pode nos fazer perguntar como as pessoas
aprendem, buscando assim tragcar um Unico caminho possivel para esta acdo, o que
demonstra que talvez ndo estejamos fazendo a melhor pergunta para compreender

0s processos pelos quais a aprendizagem acontece (TUNES, TACCA, MARTINEZ, 2006).
Por que escolhemos falar sobre isso? Ora, porque quando a ideia de que as criancas
aprendem de um jeito vigora, deixamos de levar em consideracdo que a aprendizagem é
um fendbmeno diverso e, que por isso, Nnosso interesse deveria incidir “na direcdo daquilo
que mostra a uniformizagcdo do fendmeno, mas sim do que permita compreender o que
rege a sua diversidade” (/dem, 2006). A inclus@o da cultura e da vida em sociedade para a
aprendizagem humana colabora para a compreensdo de como a raga (e género, origem,
classe, entre outros) afeta a aprendizagem/desenvolvimento - e aqui ndo séo mais as
criancas que est@o em evidéncia, mas todas as pessoas, em todos os momentos da vida
(BRUNER, 1983; BALTES, LINDENBERGER, STAUDINGER, 2006).

“O problema do desenvolvimento torna-se, entdo, ligado aquele da constru¢do da
significacdo e do sentido: os objetos de conhecimento tomam sentidos especificos para as
pPessoas € 0s grupos, em funcdo dos percursos e dos seus saberes, em situacdes especificas
(ZITTOUN; MIRZA; PERRET-CLERMONT, 2007, p. 68). Ao tomarmos conhecimento desta
informacdo, compreendemos os sentidos/significacdo propostos por Bruner (1983): em
algumas de suas pesquisas sobre a transmissdo e a aquisicdo da linguagem, por exemplo,
Bruner evidencia “os formatos da conversacdo que permitem & crianga se apropriar de
modelos de relacdes e de significacdes” e “mostra como a crianca e o adulto ddo sentido as

suas vivéncias e constroem assim uma identidade gracas a competéncias narrativas” (/dem).

Todas estas afirmacdes convergem para a compreensdo que a experiéncia de vida das
criancas, mediada pela linguagem, ndo podem deixar de ser observadas a partir dos

marcadores apontados, que sdo relacionais e comunicam sentidos/significados proprios
das relagdes estabelecidas em sociedade. Se temos uma sociedade em que o racismo é

uma linguagem para comunicar sentidos e significacdes das relacdes humanas que temos,
como ndo levar em consideracéo sua presenca para a experiéncia de vida das crian¢as?
Como afirmar que as criangas ndo podem aprender o racismo, se reconhecemos que elas
fazem parte da sociedade? N&o seria um tanto quanto contraditério afirmar sua presenca e,
ao mesmo tempo, afirmar que elas ndo seriam capturadas pelo racismo - criangas negras
e brancas - somente porque estariam a habitar a inféncia, como se esse fosse um lugar
separado do mundo? Serd que essa visdo da infancia ndo serviria apenas para ratificar a
ideia de crian¢ca como um ser incompleto, que por ndo apreender o mundo tal qual um/a
adulto/a, tem uma visdo limitada da vida em sociedade?

Precisamos refletir como a ideia de uma infancia idilica e apartada do mundo social que
vivemos tende a colaborar ainda mais com a ndo participacdo das criancas na sociedade
em que vivemos, fazendo com que estas aprendam, desde muito pequenas, a viver de
maneira limitada suas experiéncias; em se tratando de bebés e crian¢as negras, esse
pensamento pode reforcar a ideia de que seriam deslocadas dentro da sociedade onde
nasceram e vivem, ideia esta que pode ser reforcada também na adultez, j& que nossa
sociedade considera o supremacismo branco como um valor a ser replicado por todas as
pPessodas.

Pensar em participa¢do infantil € considerar que as criangas s@o atores sociais e estdo
presentes nos contextos sociais em que noés, adultos/as, nos encontramos; esta agdo

social (BORBA, 2005; COUTINHO, 2010) ndo ¢ realizada apenas de uma forma, nem

pelas crian¢cas e nem por nds. “A participacdo das criancas”, nesse contexto, “lida com a
tens@o e a ambiguidade n&o resolvidas nas relacdes entre o poder social e seu potencial
emancipatorio, contrapondo a imagem tradicional das criangas como dependentes,
associadas a passividade, vulnerabilidade, imaturidade e falta de competéncia (AGOSTINHO,
2010, p. 89)”.

Se consideramos a inféncia como uma marca geracional e as criangas como participes da
sociedade da qual fazemos parte, comecamos a reconhecer a importdncia de olhar para os
marcadores sociais da diferenca desde sempre; este reconhecimento colabora, em parte,
para ndo apenas a assun¢do da presenca das criangas - todas elas - mas também para um
maior cuidado e aten¢do para como as criangas, ao entrar em contato com os marcadores
sociais da diferenca, aprendem sobre o mundo e dele se apropriam. Neste contato com as
diferencas que o mundo oferece, as criangas v&o construindo subjetivamente sua relagcdo
consigo mesma e fortalecendo (ou ndo) sua autoestima. Apesar de reconhecermos que

a autoestima é um tema muito mais relacionado ao campo da psicologia, ndo podemos
desconsiderar o quanto esta discusséo estd presente na educac¢do, ja que a escola é um
espaco de socializac@o para todas as criancas que nela estdo.

Na introducdo do livro Educac@o Anti-Racista: caminhos abertos pela Lei Federal 10.639/03
(2005), lemos que estudos como o de Cavalleiro (1998) e alguns outros j¢ citados aqui,

foi possivel comprovar que a existéncia do racismo, do preconceito e da
discriminacdo raciais na sociedade brasileira e, em especial, no cotidiano

escolar acarretam aos individuos negros: auto rejeicdo, desenvolvimento de baixa
autoestima com auséncia de reconhecimento de capacidade pessoal; rejeicéio ao seu
outro igual racialmente; timidez, pouca ou nenhuma participacdo em sala de aulg;
auséncia de reconhecimento positivo de seu pertencimento racial; dificuldades no
processo de aprendizagem; recusa em ir & escola e, conseqUentemente, evasdo
escolar. (p. 12)



O desenvolvimento de uma baixa autoestima para as criancas negras no ambiente da
escola acarreta um baixo desempenho escolar (SOUZA, 2001), o que acaba por alterar a
forma como as crianc¢as negras participam da escola e como olham para as oportunidades
que a escola oferece.

Segundo Francisca Souza (2015):

Para discorrermos, de modo breve, sobre autoestima, recorremos novamente

a definicdo do diciondrio Aurélio, onde veremos que auto sintetiza a expressdo
“por si proprio” ou “de si mesmo”. J& estima traduz-se como o sentimento de
importancia, de apreco ou de valor por alguma coisa ou alguém. Estima quer
dizer ainda: afei¢cdo, consideracdo, respeito, afeto e amizade. Assim, autoestima
poderd ser traduzida como o conceito valorativo que o individuo faz de si mesmo
ou de seu grupo em comparacdo com os conceitos e valores atribuidos aos
outros grupos com os quais convive e atua socialmente. Todavia, apesar de a
autoestima ser um valor atribuido pelo préprio individuo a seu grupo ou a si mesmo,
este ndo a constroi isoladamente, mas influenciado pelas representacdes sociais
predominantes no seu meio. Assim, a autoestima se constrdi a partir da apreensdo
feita pelo individuo de concepgdes sociais predominantes sobre si e 0 grupo que o
representa. Seria o resultado “da percep¢do que temos de nés mesmos, advinda
da percep¢do que temos de como os outros nos veém (CAVALLEIRO, 1998: 24).
Consolidando-se pois, como positiva ou negativa, pelo valor e importancia que

0 sujeito atribui a si mesmo ou ao seu grupo nas suas interacdes sociais (grifo
nosso, p. 115).

Ao concordarmos com a discuss@o apresentada por Souza (2015) nesta citacdo,
compreendemos que a construcdo da autoestima das criangcas negras, apesar de ser
reconhecidamente um processo subjetivo, ndo é feita no vazio e sim a partir das relacdes
sociais que elas possuem com o mundo do qual fazem parte; é por isso que ndo hd como
dissociar o fortalecimento da autoestima das crian¢cas negras ao acesso que elas tém &
referéncias negras positivas ao seu redor e a forma como sdo vistas pelas pessoas que com
ela se relacionam. Reforcamos, ainda, que se defendemos numa educacdo de qualidade
para as criangas negras, precisamos problematizar a forma como as criangas negras
constroem sua autoestima, j& que uma baixo autoestima vai produzir, entre outras coisas,

a ndo participacdo escolar, um baixo desempenho nas atividades e, em alguma medida,
uma socializacéo precdria, o que afeta diretamente o desenvolvimento integral da crianca,
algo que reivindicamos aqui como fundamental para uma experiéncia plena de vida para as
criancas negras.

Vemos que esta forma de olhar para autoestima muito se relaciona com um termo ndo
muito conhecido no Brasil, mas utilizado por um estudioso estadunidense que nos chamou
atenc¢do, muito embora ndo tenhamos muitas informagdes sobre ele em portugués. O
conceito é o de estima racial, cunhado por Robin Walker? . Segundo o autor, estima racial,
baseada no grupo racial do qual fazemos parte, é a avaliagdo que a pessoa faz do seu
grupo, € a admiragdo e o respeito que uma pessod tem por outras pessoas de sua etnia/
raca. Desse modo, se os/as bebés e criangas negras aprendem desde muito pequenas/
0S, numM pais racista, a desprezar tudo que se refere a populacdo negra, ndo apenas a
constru¢do da sua autoestima estard prejudicada, mas também sua estima racial. Segundo
Walker (2016), ainda, o apagamento da histéria da populacdo negra é um dos fatores
cruciais para que a nossa estima racial ndo seja preservada. Pensando a partir e com os/
as bebés e criancas negras, reforcamos ainda que n&o ter a autoestima e a estima racial
positivada prejudica, inclusive, que as criangas percebam aquilo que sabem ou aprendem
como relevante.

2 Cf. Walker (2016) no video The Reason Europeans Erased Africans from History - YouTube.

“A crianca ndo sabe menos, sabe outras coisas” (COHN, 2005, p. 19). Ao “saber outras coisas”,
todas as criancas tém o que nos dizer sobre como vivem suas vidas e como enfrentam o
racismo. A autora nos diz mais:

Quando a cultura passa a ser entendida como um sistema simbdlico, a idéia de
que as criang¢as véo incorporando-a gradativamente ao aprender “coisas” pode
ser revista. A questdo deixa de ser apenas como e quando a cultura € transmitida
em seus artefatos (sejam eles objetos, relatos ou crencas), mas como a crianga
formula um sentido ao mundo que a rodeia. Portanto, a diferenca entre as criancas
e os adultos ndo é quantitativa, mas qualitativa [..] Isso ndo quer dizer que a antrop

ologia da crianca recente se confunda com andlises do desenvolvimento
cognitivo; ao contrdrio, dialoga com elas. A questdo, para a antropologia, nédo é
saber em que condi¢do cognitiva a crianga elabora sentidos e significados, e sim a
partir de que sistema simbdlico o faz (grifos nossos, p. 20).

Numa sociedade com sistemas simbdlicos em que a raga tem definido lugares e papeis
sociais e a prépria construcdo da identidade, todas as criancas s@o afetadas por este
marcador social da diferenca (ZAMBONI, 2014). Se nossa identidade €, grosso modo,

uma relacdo entre o que construimos subjetivamente e aquilo que nos dizem que somos
(MUNANGA, 1994) e ela é capturada por marcadores sociais, os sistemas simbaolicos
formulados pelas criancas seguramente irdo informar sobre como as criangas tém lidado
com a raga em suas interagdes sociais. Segundo Nilma Gomes (2005) “a identidade ndo é
algo inato. Ela se refere a um modo de ser no mundo e com os outros. E um fator importante
na criagcdo das redes de relagcdes e de referéncias culturais dos grupos sociais” (p. 41). Ora, se
“a afirmacd@o da identidade e a enunciacdo da diferenca traduzem o desejo dos diferentes
grupos sociais, assimetricamente situados, de garantir acesso privilegiado aos bens sociais”
(SILVA, 2005, p.81), podemos afirmar assim, para a promo¢do da identidade social dos/

as bebés e criang¢as negras, estando diretamente relacionada ao grupo racial ao qual ela
pertence, grupo este que foi/é invisibilizado social e historicamente, faz-se necessdrio pensar
como promover um letramento racial (SKERRETT, 2001; GUINIER, 2004) que colabore na
transformacdo do status que a populacdo negra possui em NOSSO PAis, Pois iSSo impacta
diretamente a vida e a participacdo social das criangas negras.

Essas ideias sobre sistemas simbdlicos e identidades sociais nos fazem entender o conceito
de culturas infantis que, segundo Nunes (2017), “séo elaboradas pelas criangas em seus
grupos de pares, relacionadas aos contextos geracionais especificos. A partir de producdes
materiais e simbolicas e de maneira hibrida, articulando também elementos daquilo que
tomamos como natureza, as culturas infantis demonstram de que maneira as criangas
organizam suas experiéncias entre elas e com as/os adultas/os” (p. 23). Segundo Lawrence
Hirschfeld (2016, p. 173-174)

grosso modo, a maior parte da antropologia tem marginalizado as criancas
porque desprezou duas caracteristicas em que elas séo muito boas: a capacidade
excepcional em adquirir a cultura dos adultos e, de forma menos evidente,

o potencial de criar sua propria cultura. Embora ndo haja duvidas de que as
criancas adquirem os meios para participar das culturas que habitam, os
processos pelos quais isso acontece tem atraido pouca ateng¢do - provavelmente
porque a maior parte dos antropdlogos considera esses processos banais e
pouco informativos para as principais preocupagdes do campo [..] Ao formar
suas proprias tradigdes culturais, as criancas incorporam habilidades conceituais
Unicas que marcadamente condicionam e moldam suas préprias producdes
culturais, além daquelas do mundo adulto. Ao enxergar as crian¢cas apenas como
receptdculos para a cultura, a antropologia colocou a carroca na frente dos bois.

O autor advoga, entdo, que as crian¢as sejam vistas ndo como meros “apéndices



funcionais da sociedade adulta e de seus objetivos” (/bidem, p. 182-183), mas como
habitantes das “esferas culturais dos adultos com quem partilham suas vidas” e criadoras
e mantenedoras de ambientes culturais préprios. Hirschfeld (2016, p. 183) acrescenta ainda
que “o ambiente cultural em que essa reproducdo cultural ocorre néo é necessariamente
(nem principalmente), aquele relevante para os adultos”. Segundo Judith Harris (1998, p.
185), psicologos e antropodlogos “interpretaram mal o objetivo da infancia. O objetivo de
uma crian¢a ndo é tornar-se um adulto bem-sucedido [..] O objetivo de uma crianca é

ser uma crianca bem-sucedida”. Desse modo, a énfase nas apropriagdes criativas das
crian¢cas demonstra e refor¢ca que também elas praticam agdes sociais, tais quais 0s sujeitos
sociolégicos estudados pelas sociologias. Com base em Weber (1999), entende-se a acdo
social como prdticas significativas e de sentido para o/os agente/es que as realizam. Ao
organizar suas proprias culturas infantis, as criangcas desempenham, em seus cotidianos,
acdes sociais que traduzem os sentidos de suas experiéncias.

Os estudos de William Corsaro (2011) sdo pioneiros para tratar do conceito. Para o autor,
aquilo que as criang¢as fazem juntas, de modo rotineiro e compartilhado, deve ser visto
como parte de uma cultura especifica, forjada nas interacdes entre elas, tornando-se objeto
de estudo por importancia propria (FERREIRA, 2002). As culturas infantis, longe de serem
um conjunto de “costumes e tradigdes exdticas” (JAMES; PROUT, 1990, p. 90) produzidos
pelas criangas devem ser vistas como uma “forma de acdo social, um modo de ser crianga
entre criancas [.] com tempos e espacos particulares” (/biderr). E importante dizer, ainda,
que na década de 70, um dos primeiros estudos de Corsaro concentrou-se em, a partir de
conceitos sociologicos, ampliar o que se sabia sobre as crian¢as nas brincadeiras de faz de
conta que realizavam na escola. Corsaro (1979, p. 46) concordava com estudos da época
que afirmavam existir nas crian¢as “uma consciéncia precoce do status e as implicagcdes
das diferencas de status para a interacéo social”. N&o havia, contudo, nesses estudos,
“descri¢cdes adequadas e a incorporacdo tedrica dos mundos socioecoldgicos das criancas”.

Os estudos de Corsaro a que nos referimos aqui tém adicionado ao estudo sobre as
inféncias os pontos de vista das criangas, a partir da compreenséo de que estas séo
membros da sociedade da qual fazem parte e, como tais, atuam nos grupos em que estdo
presentes, devendo ser encaradas como agentes sociais. Ver as criangas como atrizes, por
sua vez, refor¢a a existéncia das culturas infantis, que sd@o os sistemas de significacdo e as
agdes sociais delas, que diferem dos/as adultos/as. Ao defender as culturas infantis existem,
evidenciamos também a existéncia das culturas adultas, estas vistas como dominantes e
de referéncia - muito embora afirmemos também que, entre essas culturas adultas, umas
sejam mais dominantes que outras. E o que podemos dizer, por exemplo, das culturas
adultas tomadas como norma numa sociedade racista, que acabam por definir muitos dos
modelos que todos/as os/as adultos/as devem seguir, mesmo aqueles/as que dela ndo
fazem parte de modo direto. E assim que a branquidade (CARDOSO, 2010) define normas
para o padrdo adulto que conhecemos e essas normas subjugam as pessoas Nnegras,
criancas e adultos/as.

As culturas infantis e adultas ndo estdo isoladas nem séo homogéneas, mas comunicam-
se permanentemente e “s@o atravessadas internamente por heterogeneidades de cardcter
estrutural como o género e idades, posicdo social” (FERREIRA, 2002, p. 285); acrescentamos
a esta citacdo a categoria raca. E por isso que afirmamos que “as culturas infantis n&o
nascem no universo simbdlico exclusivo da inféncia, este universo n&o é fechado - pelo
contrdrio, €, mais do que qualquer outro, extremamente permedvel - nem |lhes é alheia a
reflexibilidade social global” (PINTO; SARMENTO, 1997, p. 22).

Dois conceitos caros as teorias de Corsaro s@o aqui retomados para demonstrar de que
modo s@o produzidas as culturas infantis: a cultura de pares e a (re)producdo interpretativa.
O termo cultura de pares infantis ndo deve ser encarado em uma perspectiva puramente
funcionalista, que pensa na cultura como algo que orienta o comportamento humano,
definindo fungdes para que as pessoas desempenhem dentro de seus respectivos grupos de
pares para fazer com que a sociedade, vista como um sistema integrado, possa continuar
a existir. As culturas de pares infantis podem ser vistas, como “[...] um conjunto estdvel

de atividades ou rotinas, artefatos, valores e preocupacdes que as criangas produzem e
compartilham na intera¢gdo com as demais” (CORSARO, 2011, p. 127-128), produzidas por
uma “coorte ou 0s grupos de criancas que passa seu tempo junto quase todos os dias” e
s@o “[...] publicas, construidas coletivamente e performdticas” (/dem, 2003, p. 128); para além
disso, cabe informar que ndo sdo estdticas e nem conhecidas a priori além de poderem se
tornar também um modo de producdo de uma recusa ao modelo de inféncia vigente nas
sociedades onde s&o produzidas.

As acdes sociais que coletivamente as criangas vivenciam na escola e fora dela séo
importantes vitrines para exposicdo de suas culturas infantis, estas visiveis através das
“rotinas culturais” que elas mesmas produzem e reproduzem no grupo de pares, segundo
Corsaro (2005, p. 19). Dentro das culturas infantis, as rotinas culturais, ao fornecerem “as
criangas e a todos os atores sociais a seguran¢a e a compreensdo de pertencerem a um
grupo social” (CORSARO, 2011, p. 32) e garantirem a manuteng¢do das culturas, bem como
suas atualizagdes e articulagdes, sGo um suporte para a manutencdo e reproducdo destas
culturas entre as criangas.

Um ponto importante a se ressaltar ¢ que Corsaro (2011, p. 129) aponta que “caracteristicas
importantes das culturas de pares surgem e sdo desenvolvidas em consequéncias de
tentativas infantis de dar sentido e, em certa medida, resistir ao mundo adulto”. A no¢do de
resisténcia e de estratégia acompanha os estudos de Corsaro, j& que, para ele, as culturas
de pares infantis séo estratégias elaboradas de modo a “escapar das regras dos adultos
que elas entendiam como arbitrdrias” (/dem, 2009b, p. 86). As culturas de pares ndo devem
ser vistas como uma imita¢do direta do mundo adulto, j& que as criangas ressignificam
aquilo que aprendem conosco, expandindo suas culturas proprias €, em alguma medida,
contribuindo para a reprodu¢do da cultura adulta (CORSARO, 2002). Afirmar que as crian¢as
se organizam entre pares para inventarem suas proprias culturas ndo significa dizer que
as criancas tém “autonomia cultural” (BORBA, 2005) ou mesmo uma “relativa autonomia”
(COHN, 2005; BARBOSA, 2014), pois as criancas estdo sempre elaborando sentidos
compartilhados com os/as adultos/as e (re)elaborando em mutualidade os processos e
praticas das suas rotinas culturais, que se expressam em contexto com o ambiente e os
organismos ali presentes.

Convém ressaltar aqui que, muito embora entendamos que o conceito de cultura - e
também a de cultura infantil - ndo seja um consenso, advoga-se o reconhecimento da
existéncia das culturas negras infantis por entender que este reconhecimento se configura
também numa agdo politica, j& que entendemos que este evento colabora para a
visibilizac@o deste grupo social; a partir desta reivindicacdo, relacionamos ainda a outorga
do direito & participacdo e escuta da sociedade como desdobramento desta assuncdo,

na certeza de que este caminho também abre um lastro para a instauracdo do debate
das relagdes raciais desde a infancia, o que consideramos de grande relevancia para a
educacdo das relagdes étnico-raciais e, por conseguinte, na colaboracdo da eliminagdo do
racismo.



Amparado nas discussdes propostas por Anthony Giddens em sua teoria da estruturacdo
(1984), Corsaro propde que vejamos as a¢cdes das crian¢as a partir da reproducdo
interpretativa. Segundo o autor (2011), o termo

sugere que criangas estdo, por sua propria participacdo na sociedade, restritas
pela estrutura social existente e pela reproducdo social. Interpretativo abrange
0s aspectos inovadores da participacdo das criangas na sociedade [...] O termo
reproducdo inclui a ideia de que as crian¢as n&o se limitam a internalizar a
sociedade e a cultura, mas contribuem ativamente para a produc¢do e mudanga
culturais (p. 31-32).

Vejo o conceito de (re)producdo interpretativa - ou (re)producdo, no sentido de que é sempre
uma nova producdo, mas vinculada a uma producdo em vigor - como uma extensd@o das
ideias de Giddens (1984) aplicadas aos estudos da inféncia. Segundo Giddens, as acdes
humanas sdo resultado da relagdo entre a estrutura & qual estamos subordinados/as e

as agdes dos atores sociais. Assim, a dualidade da estrutura, para Giddens, consiste na
dependéncia mutua entre agéncia e estrutura e, nesse sentido, a reproducéo - ndo é uma
copia, mas fruto das negociacdes impetradas pelos agentes no mundo, em contato com a(s)
estrutura(s).

Nessas (re)producdes, a recursividade - ou seja, a continua recriacdo das prdaticas sociais
humanas pelos atores sociais - abre espaco para a reflexividade, a intencionalidade, a
consciéncia prdtica - série de conhecimentos tdcitos utilizados em prdaticas sociais, presente
no nivel do subconsciente e referente a uma dada intencionalidade que ndo se revela,
necessdria nem previamente por meio de prdticas discursivas - e a consciéncia discursiva

- “conhecimento que os atores podem expressar por meio de discursos” (GIDDENS, 1984,

p. 25) - nas agdes sociais humanas. Reconhecer que as agdes sociais das crian¢as nas
reproducdes que realizam cotidianamente sdo também atravessadas pelas dualidades da
estrutura é reconhecer a sua presenca e atribuir sentido a ela no mundo em que vivem.

O conceito de reproducéo interpretativa proposto por Corsaro (2002, p. 113) busca ser
uma “abordagem interpretativa da socializagdo na inféncia”, em que o autor entende esse
processo como “reprodutivo e n&o linear”. E importante relembrar que sua critica vai de
encontro ao modelo durkheiminiano de socializac@o, que € “vista através de um modelo
vertical, em que a acdo da geracdo mais velha sobre a geracdo mais nova é um traco
recorrente em todas as sociedades e épocas histdricas” (PIRES, 2007, p. 25).

Devemos ler estas linhas escritas para apresentar o conceito de culturas infantis e de
reproducdo interpretativa a partir do debate das relagcdes raciais, para encontrar os/

as bebés e criancas negras. Com relacdo aos interesses manifestos neste texto, importa
lembrar que Corsaro (CORSARO, 2005; CORSARO & ROSIER, 1992) realizou estudos em um
programa pré-escolar estadunidense (Head Star?), onde encontrou muitas crian¢as afro-
americanas. Muito embora n&o tenha sido seu interesse direto, essa realidade n&o deixou de
ser apontada por ele em seus trabalhos, tornando-o um dos poucos socidlogos na drea dos
estudos da infancia a ter realizado observagdes sobre esse grupo racial & época. Em um dos
artigos em que apresenta suas pesquisas, ele informa que, depois de apenas dois meses de
permanéncia na escola, uma das meninas negras o nomeou como branco (CORSARO, 2005,
p. 456), mas, logo & entrada no espaco escolar, elas imaginaram que ele fosse pai de um dos
poucos meninos latino-americanos que frequentava a escola, demonstrando como crian¢as
em uma sociedade multirracial relacionam esses temas as informagdes que possuem.

Este episddio informa um pouco sobre como as criangas se apropriam da raca para
manejar os sistemas simbdlicos aos quais tem acesso. Vemos ainda, que entre os estudos
pioneiros feitos em instituicdes de educacdo infantil que levaram em conta a discussdo
racial, podemos destacar a dissertacdo de Eliane Cavalleiro (1998) que, em alguma medida,
contou com observacdo e escuta das criancas. No estudo de Cavalleiro ela evidencia como
é possivel presenciar eventos que destituem a crianga negra sua humanidade desde a
educacdo infantil. Na dissertacdo que deu origem ao livro intitulado Do siléncio do lar ao
siléncio escolar: Racismo, preconceito e discriminacdo na Educacdo Infanti| Cavalleiro (2000)
discute de que modo a escola para criancas pequenas opera numa légica de exclusdo das
criangas que sdo tidas como diferentes da norma estabelecida, esta perceptivel também a
partir das relacdes afetivas que as pessoas adultas estabelecem entre si e com as criancas.
Cavalleiro aponta:

A existéncia de preconceito e discriminacdo étnicos, dentro da escola, confere

& crianga negra a incerteza de ser aceita por parte dos professores [..] No
espaco escolar hd toda uma linguagem ndo-verbal expressa por meio de
comportamentos sociais e disposicdes - formas de tratamento, atitudes, gestos,
tons de voz e outros -, que transmite valores marcadamente preconceituosos e
discriminatdrios [..] (p. 98)

Cavalleiro discorreu como as crian¢as negras e ndo-negras eram tratadas na escola

e como estavam aprendendo a relacionar-se racialmente, através da reproducdo de
comportamentos e falas dos adultos que as cercavam. A pesquisa trouxe a baila a discuss@o
de como o racismo é construido e transmitido em nossa sociedade, com o consentimento
das instituicdes escolares. No estudo, hd diversos relatos de criancas, registrados quando da
estadia na escola de educacdo infantil (EMEI) escolhida (regido central de Sdo Paulo) pela
pesquisadora:

No parque, aproximo-me de um grupo que brinca. De repente, inicia-se um
tumulto. Shirley (negra) chega perto de Fdbio (branco), o xinga de “besta” e ele
revida. Leticia (branca) passa a participar da discussdo, com vdarios xingamentos.
Leticia e Catarina (negra) até entdo brincando juntas, principiam a se xingar
também. Catarina diz & Leticia: “Fedorenta!”, e esta responde: “Fedorenta é vocé
Catarina, entdo, diz: “E voce, td!”. Leticia responde: “Eu ndo; eu sou branca, vocé
que é pretal”. Catarina fica paralisada e ndo diz mais nada. Até entéo virada

de frente para Leticia, dd-lhe as costas e comeca a xingar Fabio. Catarina
segundos depois desfere-lhe um golpe na cabeca. O menino chora. A professora,
percebendo a confusdo, se aproxima do grupo e adverte a menina Catarina, que
mais uma vez ouve tudo calada. (/dem, p. 53)

@2

Cavalleiro faz uma reflexdo:

Siléncio, seguido de reacdo violenta. O que se pode ver naquele parque infantil
é nada mais que uma pequena reproducdo da prépria histdria do negro em
nosso pais. Impotente diante da pressdo racista, ele parte para a violéncia e,
consequentemente, é penalizado. Isso transforma-se em estigma (/adem).

Recentemente, Fabiana de Oliveira (2004) escreveu uma dissertacdo intitulada Um estudo
sobre a creche: o que as praticas educativas produzem e revelam sobre a questdo racial,
onde também foram analisadas as prdticas educativas de professoras e do corpo técnico
de uma creche no interior do estado de S8o Paulo. Nele, as pesquisadoras apresentam as
observagdes feitas numa escola de educacdo infantil de Sdo Carlos/SP, e afirmam que,
apesar de verem alguma positividade no fato de serem menos “paparicadas” por serem
negras, visto que estéo fora do aparelho de controle e da captura das professoras, ndo
acreditam que essa seja a melhor forma de lidar com a questdo do poder entre pessoas
adultas e criangas (p. 220).



A partir dos estudos apresentados, creio ser possivel reconhecer a importdncia que

hd nos estudos sobre grupos especificos, como bebés e criangas quilombolas, de
comunidades rurais, habitantes das periferias brasileiras ou de classe média e alta, feitos por
pesquisadoras/es, professoras/es e outras pessoas adultas, visto que eles poderdo contribuir
para a ampliagdo e o reconhecimento da importancia dos temas para compreensdo de
nossa sociedade atual. Estudos como estes, que buscam visibilizar como as criangas tem

(re) interpretado nossas acdes e respondido as questdes préprias a elas reconhecem a
participacdo da crian¢ca em sociedade desde muito pequenas, reforcando o(s) debate(s)
proposto pela sociologia da infancia.

As possibilidades relacionais entre infncia e raca podem ser enriquecidas se a este debate
acrescentarmos a perspectiva da Sociologia da Infancia (SI), que traz uma concepcdo de
crian¢a enquanto ator social e a inféncia como uma “categoria social do tipo geracional,
socialmente construida” (SARMENTO, 2008, p. 7). Segundo este autor, a infncia é
atravessada por contradi¢cdes e desigualdades, seja no plano diacrénico, seja no plano
sincrénico.

No plano diacrénico, essas diferencas e contradicdes ocorrem a propdsito das
varias e sucessivas imagens sociais construidas sobre a inféncia e aos vdrios
papeis sociais atribuidos. No plano sincrénico, essas [...] diferencas e contradicdes
operam por efeito da pertenca a diferentes classes sociais, ao género,  etniq,
ao contexto social de vida (urbano ou rural), ao universo linguistico ou religioso
de pertenca, etc. Em suma, a condicéo social da inféncia é simultaneamente
homogénea, enquanto categoria social, por relagdo com as outras categorias
geracionais, e heterogénea, por ser cruzada pelas outras categorias sociais.

A andlise da homogeneidade mobiliza um olhar macro-sociolégico, atento

as relagdes estruturais que compdem o sistema social e a andlise da
heterogeneidade convida & investigag¢do interpretativa das singularidades e
das diferencas com que se actualizam e “estruturam” (Giddens, 1984) as formas
sociais (p.8).

A sociologia da inf@ncia nos oferece, assim, uma gama de andlises e reflexdes sobre as
criangas e infancias ao redor do mundo e pode ser bastante Util na elaboracdo de andlises
que desejam levar em consideracdo aquilo que as crian¢as pensam, sentem e/ou expressam
sobre, para e com as pessoas adultas (CORSARO, 1979, 2002, 2011; FERREIRA, 2002;
SARMENTO, 2008); esta sociologia, ainda que produzida inicialmente fora dos contextos
brasileiros, pode colaborar para a assun¢do de uma sociologia da infancia brasileira,
comprometida em olhar para a realidades locais a partir da producdo internacional.

Apesar disso, em que pese a observacdo feita por Abramovicz e Oliveira (2012), que
defendem ndo ser possivel falar de uma “sociologia da infancia que ndo leve em conta
araca” (p. 50) ¢ importante ressaltar o debate racial ndo tem encontrado ainda a
ressondncia necessdria nos estudos sociais da inféncia para demonstrar a presenca das
crian¢as negras, sendo importante tomar esta responsabilidade como um compromisso de
movimentos sociais negros engajados junto & academia. Se fizermos uma breve pesquisa
em portais de periédicos académicos (CAPES, SCIELO), ainda que de modo assistematico,
poderemos observar que, nos Ultimos dez anos, um numero maior de producdes
académicas tem levado em consideracdo o debate sobre a Sl e as relacdes étnico-raciais.
Este € um caminho que apontamos como necessdrio para manter este debate aceso e criar
€Spaco para que as criangcas negras aparecam, em “cor e corpo” (NUNES, 2012, p. 66) nos
debates académicos, para além das leituras feitas a partir da histéria (crianca escravizada),
da psicologia (crian¢a-problema ou com desajuste) e da propria educacdo (crianga com
caréncia cultural).

Apesar de n&o citarmos o conceito de género no titulo dessa sec¢do, gostariamos de

tecer algumas consideracdes sobre ele, pois este debate é deveras importante para esta
discuss@o ¢, ainda, o debate de género (ou, sexo-género, levando em consideracdo que

as criangas habitam muito mais o terreno da natureza-cultura do que as/os adultos/as),
especificamente aqueles produzidos no interior das ciéncias humanas, nomeadamente pela
sociologia, antropologia e a educacdo (ROCHA, 2015; NUNES, 2015).

Em consonéncia com Teresa de Lauretis (2006, p. 212), entendo sexo-género tanto como

uma construgdo sociocultural quando um aparato semidtico, um sistema de
representacdo que atribui significado (identidade, valor, prestigio, posicdo

de parentesco, status dentro da hierarquia social etc)) a individuos dentro da
sociedade [..] A proposicdo de que a representacdo de género é a sua construcdo,
sendo cada termo a um tempo o produto e o processo do outro, pode ser
reexpressa com mais exatiddo: ‘A construcdo do género é tanto o produto quanto
0 processo de sua representacdo’.

E perceptivel que as criancas sdo vistas ndo apenas a partir da construcdo social que ¢ feita
sobre ser menino ou ser menina, mas também a partir das relagcdes de poder e sexualidade,
masculinidades/feminilidades, intersexualidade, transexualidade, heteronormatividade e
performances, por exemplo (MELLO, 2012). Podemos dizer assim que as criancas, bem

como os adultos, ndo possuem um género, mas o fazem. Este processo relacional n&o
termina completamente com a adolescéncia ou a idade adulta; pelo contrdrio, continuamos
fazendo-o durante toda a vida. Os papéis sexuais sdo “regras arbitrdrias” (FERREIRA, 2002b,
p. 115) que determinados grupos no poder estabelecem como norma aos membros de uma
sociedade, definindo “o que ¢ considerado (in)adequado para um homem ou mulher nessa
sociedade” (ibid)).

As feminilidades e masculinidades hegeménicas produzidas no exercicio do poder de
determinados grupos sociais em detrimento de outros, ndo sdo, no entanto, as Unicas
maneiras de ser menino ou Menina, uma vez que, no cotidiano com as criancas, vemos

a coexisténcia de outros modos de exercé-las. Além disso, essas experiéncias de sexo-
género ndo sdo rigidamente separadas nem constroem em oposi¢céio dominante-dominado;
pelo contrdrio, o “posicionamento” (FERREIRA, 2002a, 2002b) de sexo-género é uma ideia
importante para entendermos

COMO € que as criang¢as, Nas suas proprias experiéncias, ao interpretarem

o0 mundo em termos de um conhecimento genderizado sdo capazes de se
posicionar de variados modos no sejo de um conjunto de discursos e prdticas e
al desenvolver subjectividades, tanto em conformidade como em oposicdo face
Qos modos pelos quais os outros também as posicionam (/bidem, p. 116, grifos da
autora).

A ideia de posicionamento de sexo-género, nesse sentido, colabora para perturbar a

ideia de relacdo linear e Unica entre os géneros, fazendo notar as intrincadas e complexas
redes de poder existentes entre aquilo que é considerado uma norma de sexo-género e as
acdes sociais das criancas que, No seu exercicio, em seus efeitos, resisténcias e estratégias,
surpreendem as expectativas esperadas com relacdo ads masculinidades e as feminilidades
hegemodnicas.

As criangas exteriorizam as marcas da categoria sexo-género por meio da linguagem
(nomes, titulos, formas de tratamento e pronomes), dos artefatos materiais utilizados pelas
criancas (vestimentas, cosméticos, bijuterias e acessorios), das acdes, eventos e gestos
(BUSS-SIMAQ, 2010). Durante o ano letivo, as construcdes sociais feitas em torno daquilo que



era “coisa de menina” e “coisa de menino” reproduziram expressdes adultas de expectativas
em relacdo as criancas, mesmo quando elas acabavam brincando juntas. Apesar disso, por
estarem ainda aprendendo sobre o que “pode” ou “ndo pode” para meninas e meninos, se
olharmos a partir do ponto de vista das criangas, ndo me parece certo dizer que na a¢do
de brincarem juntas enxergar-se-ia algum tipo de transgressdo ao género (FINCO, 2005).

A escola, porém, vem demonstrando ser um espaco onde a inculcacdo de determinados
esteredtipos de género (LOURO, 1995, 1997; MORENO, 2003) acontece com muita for¢a e,
desse modo, é urgente o debate sobre como promover prdticas ndo-sexistas na escola,
valendo-se das experiéncias ndo-sexistas (FINCO, 2005) das criangas pequenas para
aprender como organizar um mundo mais plural.

Os temas de género e raca desequilibram a nocdo que temos sobre inf@ncia, justamente
por problematizar sua natureza. E por isso que precisamos refletir sobre a importancia dos
marcadores sociais da diferenca para a vida das criangas - e aqui, especialmente, dos/as
bebés e criancas negras - para, a partir desta reflexdo, construirmos coletivamente com os
movimentos sociais negros, estratégias para a superacdo do racismo e das demais formas
de discriminacdo e intoler@ncias correlatas que atravessa a vida das criancas.

Na proxima secdo, apresentaremos algumas legislagdes que, no campo da educacdo,
a partir da construgcdo de uma agenda tedrica de estudos e da luta politica, tornaram o
debate sobre as infancias negras possivel, colaborando assim para uma visdo sobre as
criangas negras a partir daquilo que ela sdo e ndo do que lhes faltam.
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H& um menino, hd um moleque morando sempre no meu
coragdo toda vez que o adulto fraqueja ele vem pra me dar
a mdo (Milton Nascimento e Fernando Brant, 1988)

Ao olharmos para trds, vemos que, desde 1980, temos o inicio da articulacdo de uma série
de legislagBes voltadas para as criang¢as pequenas que buscaram levar em consideracdo
o interesse superior da crianca. Aqui, iremos observar de modo breve as legislacdes que
vemos como importantes documentos orientadores da educacdo brasileira e que citam

a temdtica da educacgdo das relacdes étnico-raciais, escopo deste texto. Sdo elas: a
Constituicéo Brasileira (1988), a promulgacéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA,
n° 8069/1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN, n° 9696,/1994), os
Referenciais Curriculares para a Educacdo Infantil (RCNEI, 1998), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI, 2009) e a Lei 13.257/16; para sermos ainda mais
especificas, citamos ainda as alteracdes da LDBEN, a saber, a Lei 10.639/03 e a alteracdo
12.796/13. Citaremos, ainda, alguns documentos internacionais como suporte & discussdo
aqui apresentada.

Na Constituicdo Brasileira, temos a obrigatoriedade da educacéo infantil como direito em
seu Art. 211; vemos que os/as bebés e criancas negras estdo, em sua maioria, nas creches

e centros de educag¢do infantil das redes publicas do pais e esta garantia por Lei permitiu
que outras legislacdes - e também politicas publicas - fossem gestadas de modo a atender
0 gue vinha expresso na Constituicdo, a saber, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (n° 9394/1994) e os Referenciais Curriculares para a Educacdo Infantil (1998), para
citar apenas dois. Percebe-se que, a partir de 1988, com a redemocratizacdo do pais, o
acesso a educacdo tornou-se uma agenda politica para muitos dos movimentos sociais
organizados no Brasil, fazendo coro as reivindicagcdes antigas por acesso e permanéncia
feito pelos negros e negras em movimento e o “movimento negro educador” (GOMES, 2017)
desde a época da escravizacdo.

Em 1990, muitos documentos que tratavam da pessoa crianca foram promulgados ao
redor do mundo. No ECA (1990), a educac¢do surge como um direito das criangas e dos
adolescentes, sendo “dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder
Publico” assegurd-la (Art® 4). Além disso, o ECA relembra em seu Art. 18 que

a crionca e o adolescente tém o direito de ser educados e cuidados sem o uso

de castigo fisico ou de tratamento cruel ou degradante, como formas de corregdo,
disciplina, educag¢do ou qualquer outro pretexto, pelos pais, pelos integrantes da
familia ampliada, pelos responsdveis, pelos agentes publicos executores de medidas
socioeducativas ou por qualquer pessoa encarregada de cuidar deles, tratd-los,
educd-los ou protegé-los (grifos nossos).

Legislacao, Criancas e Infancias Negras no
Brasil: aspectos historicos e agenda politica

A Lei informa ainda, no mesmo artigo, o que entende por “tratamento cruel ou degradante:
conduta ou forma cruel de tratamento em relacdo & criangca ou ao adolescente que: Q)
humilhe; ou b) ameace gravemente; ou ¢) ridicularize” Este é o respaldo legal que temos
para denunciar as situagdes de racismo que as criangas sofrem e que devem ser evitadas
n&o apenas pela familia, mas também pela comunidade, sociedade civil e o Poder Publico,
arrolados como responsdveis pelo cuidado com as criancas no Art° 4.

No capitulo especifico sobre educacdo, cultura, esporte e lazer, o ECA (1990) reafirma que o
direito & educacdo lhes assegurando, ainda:

I. igualdade de condi¢cdes para o acesso e permanéncia na escola;
Il. direito de ser respeitado por seus educadores; Lei n 35 o0 8.069/1990

Ill. direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as insténcias
escolares superiores;

IV. direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis;
V. acesso G escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Embora n&o pareca explicito ao ler o inciso | do artigo citado, entendemos que, ao definir
como direito da crian¢a e do adolescente a igualdade de condicdes para o acesso e
permanéncia na escola, podemos encontrar ai uma importante ferramenta para exigir que
os/as bebés e criancas negras tenham o direito de desfrutar das oportunidades oferecidas
pela escola, a partir da possibilidade de um acesso e permanéncia em igual condigdo com
os demais grupos raciais brasileiros.

Por fim, o ECA (1990), em seu Art. 70-A, refor¢ca que a Unido, os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios devem ter como principais agdes:

VI. a promo¢do de espacos intersetoriais locais para a articulacdo de acdes e a
elaboragcdo de planos de atuacdo conjunta focados nas familias em situacdo
de violéncia, com participacdo de profissionais de saude, de assisténcia
social e de educacdo e de 6rgdos de promocdo, protecdo e defesa dos
direitos da crianca e do adolescente.

Esta garantia é bastante providencial para atender as criangas vitimas de violéncias
sistemdticas das mais diversas esferas do Poder Publico, da comunidade e sociedade civil,
bem como das familias. Sabemos que grande parte das criancas negras sdo empobrecidas
(IPEA; 2002; UNICEF, 2010), por conta de um modelo de sociedade que guarda resquicios

da colonizacdo/escravizagdo; sendo assim, o desafio que se mostra € como promover a
participacdo social de criangcas negras que estdo em camadas sociais em que hem mesmo
os/as adultos/as que delas cuidam ainda ndo tem acesso pleno a direitos bdsicos como
educacdo e saude. Cabe aos movimentos negros e os demais movimentos sociais uma
articulagdo conjunta de modo a garantir o cumprimento das Leis que j& existem e amparam
os/as bebés e criancas negras para a promoc¢do de uma vida plena e sem racismo.



A Convencdo dos Direitos da Crianca (1990) e a Carta Africana dos direitos e bem-estar
da criang¢a africana (1990) demonstram como esta década trouxe este debate para a
arena publica e politica. Assim como o ECA, a Carta Africana dos direitos e bem-estar

da crianca africana (1990), ratificada por todos os paises da a Assembleia dos Chefes de
Estado e Governo da Organizacdo da Unidade Africana, contém um capitulo que se ocupa
a falar sobre educacdo. Gostariamos, no entanto, de destacar um artigo que descreve as
responsabilidades da crianca africana.

Art. 31. Responsabilidade da crian¢a

Toda a crianca devem ter responsabilidade em relacdo a familia e & sociedade,
em relacdo ao Estado e a outras comunidades legalmente reconhecidas e em
relacdo a comunidade internacional. A crianca de acordo com a sua idade e
habilidade, e tendo em conta tais limitacdes contidas na presente Carta, devem
ter a tarefa de:

a. trabalhar para a coeséo da familia, respeitar sempre aos seus pais, A0S seus
superiores, e aos seus ancidos e dar assisténcia a estes em caso de necessidade;

b. servir a sua comunidade nacional, colocando as suas habilidades fisicas e
intelectuais ao servico da nacdo;

c. preservar e fortalecer a solidariedade social e nacional;

d. preservar e fortalecer os valores culturais Africanos no seu relacionamento
com outros membros da sociedade no espirito de toler@ncia, didlogo e consulta
bem como contribuir para o Bem-Estar moral da sociedade;

e. preservar e fortalecer a independéncia e a integridade do seu pais;

f. contribuir sempre e a todos os niveis, com o melhor das suas habilidades, para
a promocdo e o alcance da Unidade Africana.

Ao apresentar este excerto, nossa intencdo ndo seria concordar com o conteudo da carta
ou ndo, mas tdo somente nos fazer pensar em que medida podemos tornar as crianc¢as,
seres tutelados por pessoas adultas, responsdveis por algo. Ao mesmo tempo, participacdo
implica em fazer parte e tomar parte, o que denota certa responsabilidade. Tornar as
criangas responsdveis ndo seria, assim, um caminho para o reconhecimento de sua
existéncia legal? Vemos que, no ECA, a ideia de responsabilidade do adolescente é requerida
quando se fala em cometimento de infragdes, mas, se pensamos em responsabilidade das
crian¢as apenas quando estas agem em desacordo com a Lei, qual a no¢do de crianga

e inféncia que estamos defendendo? Entendemos que participacdo - e responsabilidade

- devem fazer parte das intera¢des sociais que a crian¢a tem ao longo da vida enquanto
sdo criangas - ou adolescentes, para usar o termo do ECA - e ndo apenas para evocar a
punicdo organizada pela legislagdo para com elas.

Hda ainda, um fator racial que deve ser levado em considerac@o nestas situagdes, j& que se
sabe que a maioria dagueles chamados de menor infrator/a sdo negros/as - 60% (CASTRO,
MARIZ, 2015); sendo assim, meninos negros (95% s@o do sexo masculino) se tornam
responsdveis quando cometem crimes, mas, antes disso, em que momento da sua existéncia
enquanto criancas e/ou adolescentes eles se perceberam como responsdveis e participes da
vida em sociedade?

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n° 9394/1996), muito embora tenha
normatizado o que continha na Constituicdo Brasileira com relagdo a educacdo, ndo incluiu
de modo mais expressivo a educacdo das relacdes étnico-raciais. Temos na LDBEN (1996)
Art. 26: “O ensino da Histéria do Brasil levard em conta as contribuicdes das diferentes

culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena,
africana e européia”, em consondncia com a Constituicdo, que no primeiro inciso do Art® 242
diz: “O ensino da Histdria do Brasil levard em conta as contribuicdes das diferentes culturas e
etnias para a formacdo do povo brasileiro”.

Esperava-se que a LDBEN aprofundasse uma pouco mais o debate para a formulagdo

da ERER no Brasil (RODRIGUES, 2005). Desse modo, percebe-se que essa Lei reafirma o
compromisso do estado com a educacdo das crian¢as pequenas em seus capitulos sobre
educacdo infantil, o que em muito colabora com a participagdo social dos bebés e das
crian¢as negras, mas ndo apresenta maiores subsidios para a construcdo de um curriculo
que levem em conta a contribuicdo das culturas africanas e afro-brasileiras e a histdria da
Africa.

Do mesmo modo, os Referenciais Curriculares Nacionais de Educac¢do Infantil (RCNE],

1998) pouco citam - ou ndo citam, para sermos mais precisas - o debate sobre a ERER

em seu vasto conteudo. No volume 1, hd uma referéncia timida na pdgina que elenca as
caracteristicas do Referencial: uma delas informa que “a socializagdo das crian¢as por meio
de sua participacdo e insercdo nas mais diversificadas praticas sociais, sem discriminacdo
de espécle alguma’ (grifo nosso, p. 13) € um de seus principios. Percebemos, ainda, que

hd uma razodvel preocupacdo em ndo indicar que as professoras ndo reproduzam
preconceitos de classe, denotando qual a orientacdo mais importante para o RCNEI (1998) a
época.

O volume 2 do RCNEI (1998) faz uma rdpida referéncia sobre diversidade que, ainda timida,
toca em pontos que podemos relacionar & ERER tal como conhecemos hoje:

Uma das particularidades da sociedade brasileira € a diversidade étnica e cultural. Essa
diversidade apresenta-se com caracteristicas proprias segundo a regi@o e a localidade;
faz-se presente nas criancas que freqUentam as instituicdes de educacdo infantil, e
também em seus professores. O ingresso na instituicdo de educagdo infantil pode alargar o
universo inicial das criancas, em vista da possibilidade de conviverem com outras crian¢as
e com adultos de origens e hdbitos culturais diversos, de aprender novas brincadeiras,

de adquirir conhecimentos sobre realidades distantes. Dependendo da maneira como é
tratada a questdo da diversidade, a instituicdo pode auxiliar as crian¢as a valorizarem suas
caracteristicas étnicas e culturais, ou pelo contrdrio, favorecer a discriminacdo quando é
conivente com preconceitos (p. 13).

Inferimos ainda que o termo etnia € usado para indicar a importdncia do respeito &
diversidade racial (/dem, p. 41): “Comec¢ando pelas diferencas de temperamento, de
habilidades e de conhecimentos, até as diferencas de género, de etnia e de credo religioso,
o respeito a essa diversidade deve permear as relacdes cotidianas (grifo nosso). A palavra
“até” demonstra pouca reflex&o sobre a temdtica, o que nos faz concluir que este é um
debate que ndo é central neste documento - como podemos ver ao estudar o documento, o
tema da diversidade estd mais ligado ao tema da educacdo especial.

No volume 3, esta discussdo é resumida a uma orientacdo para as professoras de educacdo
infantil: “E preciso, também, que os professores reflitam e discutam sobre seus preconceitos,
evitando transmiti-los nas relagcdes com as criancas (/dem, p. 195). Uma rdpida mencdo as
etnias indigenas é feita na pdgina 165, que diz:

Em relacdo aos indios brasileiros, por exemplo, as criangas, em geral, acabam
desenvolvendo uma no¢do equivocada de que todos possuem os mesmos hdbitos e
costumes: vestem-se com tangas e penas de aves, pintam o rosto, moram em ocas,
alimentam-se de mandioca etc. As criancas ficam sem ter a oportunidade de saber que hd
muitas etnias indigenas no Brasil e que hd grandes diferencas entre elas.



Apesar desta mencdo e da indicacdo que é possivel dar a conhecer alguma cultura indigena
as criancas de educacdo infantil através da elaboracdo de projetos (p. 201), ndo percebemos
que o documento se ocupa de realizar um debate mais profundo sobre nenhum dos temas,

que foram muito mais incorporados a partir da alteracdo da Lei 10.639/03 e da Lei 11.845/08°

A promulgacdo da Lei 10639/03 e as Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relacdes
Etnico-raciais publicado um ano depois trouxeram novos contornos & educacdo brasileira,
alcancando os/as bebés e as criancas negras. Ao tornar a histéria da Africa e a cultura
africana e afro-brasileira obrigatéria nas escolas desde a educagdo bdsica, estas legislacdes
reforcaram a necessidade de revisitarmos a histéria do Brasil a partir de pressupostos ndo
eurocéntricos, tornando visivel a contribuic@o de africanos e africanas que vivem no Brasil
desde G época da escravizacdo e defendendo uma educacdo de qualidade sem racismo,
com a inclus@o de todos 0s grupos raciais presentes na escola no curriculo; assim, vemos
que

a demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizacdo

e afirmacdo de direitos, no que diz respeito & educacdo, passou a ser
particularmente apoiada com a promulgagdo da Lei 10.639/2003, que alterou a
Lei 9.394/1996, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura
afro-brasileiras e africanas (BRASIL, 2004, p. 11).

Apesar de n&o se ocupar especificamente de uma se¢do para tratar da primeira infancia,
as Diretrizes demonstram um compromisso com as pessoas negras desde a mais tenra
idade, j& que afirmam que sua elaboracdo se dd a partir da percepgdo de que hd uma
“necessidade de criancgas, jovens e adultos estudantes sentirem-se contemplados e
respeitados, em suas peculiaridades, inclusive as étnico-raciais, nos programas e projetos
educacionais” (p. 27). A Lei e as Diretrizes inserem-se num conjunto mais amplo de politicas
de acdes afirmativas que foram necessdrias para equalizar o acesso e a permanéncia dos
grupos raciais ndo brancos & educacdo brasileira, para

ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicoldgicos, materiais,
sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista, bem como

em virtude das politicas explicitas ou tdcitas de branqueamento da populacdo,
de manuten¢do de privilégios exclusivos para grupos com poder de governar e
de influir na formulacd@o de politicas, no pds-abolicdo. Visa também a que tais
medidas se concretizem em iniciativas de combate ao racismo e a toda sorte de
discriminacdes (/biderm).

As Diretrizes definem ainda que “para conduzir suas agdes, os sistemas de ensino, 0s
estabelecimentos e os professores ter&io como referéncia, entre outros pertinentes as bases
filosdficas e pedagdgicas que assumem, os principios a seguir explicitados” (dem, p. 18): a)
Consciéncia politica e histérica da diversidade; b) Fortalecimento de identidades e direitos;
©) Acdes educativas de combate ao racismo e a discriminagdes. Cada um desses principios,
quando colocados em prdticas nas escolas, favorecem as criancas na construcdo da sua
autoestima, atuando diretamente na promogdo de seu desenvolvimento integral.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010) foram elaboradas em
um momento politico do pais em que o tema da educacdo para as relagdes étnico-raciais
estavam presente nos debates educacionais, diferente daquele em que foi produzido o
RCNEI (1998); vemos assim, em muitos dos seus artigos, a preocupag¢do em fortalecer a
ERER, o que por conseguinte, oferece possibilidades de transformagdo do ambiente da
escola num espaco mais acolhedor para as criangas negras.

3 Né&o trataremos da alteracdo n° 11.645/08 neste texto, mas € importante frisar que ela trata da obrigatoriedade da
inclus@o dos povos indigenas na educagdo brasileira.

Nos excertos abaixo, reproduzimos trechos das DCNEI (2010) que apontam caminhos na
direc@o de uma educacdo em consondncia com as Diretrizes Curriculares para a Educacdo
das Relacdes Etnico-raciais:

Art. 6°. As propostas pedagogicas de Educacéo Infantil devem respeitar

os seguintes principios: | - Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e &s diferentes
culturas, identidades e singularidades.

Art. 7°. Na observancia destas Diretrizes, a proposta pedagdgica das instituicdes
de Educacdo Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua fungéo
sociopolitica e pedagégica [..]

V - construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas
com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta com o rompimento
de relacdes de dominag¢do etdria, socioeconémica, étnico-racial, de género, regional,
linguistica e religiosa.

Art. 8°. § 1° [.] as propostas pedagogicas das instituicdes de Educacdo Infantil
dever&o prever condicdes para o trabalho coletivo e para a organizacéo de
materiais, espagos e tempos que assegurem:

[...] VIl - a apropriacdo pelas criangas das contribuicdes historico-culturais dos
povos indigenas, afrodescendentes, asidticos, europeus e de outros paises da
América;

[...] IX - o reconhecimento, a valorizagdo, o respeito e a interagcdo das criangas
com as histdrias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao
racismo e a discriminac¢do (grifos nossos)

Ao lermos estas orienta¢cdes normativas, percebemos que hd uma intencdo explicita

em incluir desde a educacdo infantil temas caros para & ERER, tais como o respeito

& diversidade a inclus@o de grupos raciais ndo brancos no curriculo escolar; para

além disso, chamamos a atencdo para o inciso V do Art. 7, que afirma que a proposta
pedagdgica das instituicdes de Educacdo Infantil devem se ocupar de construir novas
formas de sociabilidade e para isso devem romper com “relacdes de dominacdo etdria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa” (/dem). Podemos
afirmar que romper com as dominacdes etdria e étnico-racial, para falar de duas delas, ir&o
alcangam diretamente as criangas negras, visto que elas sdo criancas e negras. Romper
com estas dominacdes podem criar espacos de maior contato entre adultos/as e criancas
nas escolas, contatos esses que, ao se tornarem mais horizontais, daréo as criangas negras
a possibilidade de viver plenamente a experiéncia de ser os/as bebés e as criancas negras
na escola. O texto das Diretrizes também convoca as escolas e toda a comunidade escolar a
repensar quais propostas/praticas pedagodgicas devem fazer parte do curriculo da escola, j@
que elas devem se basear em principios de respeito a diversidade e na inclusdo dos grupos
raciais presentes na escola. Assim, ndo basta apenas realizar uma atividade ou outra que
fale sobre a histdria da populacéo negra; o que se deseja ¢ uma mudanca mais profunda
no que diz respeito a participacdo social das pessoas negras na sociedade e isso deve estar
espelhado desde & forma como eu me dirijo aos/as bebés e criangas negras bem como ao
conteudo escolhido para apresentar nas turmas de educacdo infantil.

Na alteracdo da LDBEN (1996) n° 12.796/13/. vemos que além da inclusdo da educacdo infantil
como etapa obrigatdria, define também mais um principio e finalidades para a educacdo
nacional, incluindo o inciso Xll no Art. 3°, que diz que “o0 ensino serd ministrado com base

nos seguintes principios: [..] Xl - consideracéo com a diversidade étnico-racial. Ao tratar

a diversidade étnico-racial como principio, a Lei obriga que todos os artefatos da cultura



escolares - curriculo, ambiente, formagdo pedagdgica, projetos de trabalho, mobilidrio, entre
ouras coisas - sejam pensados a partir desta diversidade, o que faz com que tenhamos
garantido por Lei, para as crian¢cas negras, um espaco escolar mais inclusivo.

Para finalizar esta se¢do, trazemos de volta a Lei 13.257/16, citada no inicio da secdo, ja
que ela, vinte e seis anos depois, pde em revisdo o ECA (1990) tal qual o conhecemos,
incluindo pontos que hoje tém sido mais discutidos entre nds, a exemplo da participagdo
das criancas de todas as idades na vida em sociedade. Os termos infancia e crianga j&
foram apresentados na se¢do anterior e, para iniciarmos esta se¢do, convém lembrarmos
que mais um termo importante para a construcdo deste texto. O termo “primeira inféncia”,
tal qual é usado neste artigo foi definido a partir da Lei 13.257/16; esta Lei informa em seu
segundo artigo que, em termos legais, no Brasil, “considera-se primeira infancia o periodo
que abrange os primeiros 6 (seis) anos completos ou 72 (setenta e dois) meses de vida da
crianca”. E a partir desta legislacéo, conhecida como um marco para a primeira infancia
no pais, que vemos organizar-se no pais politicas publicas - em todos os entes federativos
- mais especificas para esta faixa etdria, culminando no Programa Crianca Feliz, criado em
2019 pelo governo federal e que se apoia em premissas legislativas.

A intencdo da referida Lei em incluir a raca como importante marcador social para a as
politicas publicas também aparece seu Art. 18°, que propde nova redag¢do ao ECA (1990):

Art.18. O art. 3° da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianga e do
Adolescente) , passa a vigorar acrescido do seguinte pardagrafo unico:

AN, 3% e

Paragrafo unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as crian¢as
e adolescentes, sem discriminacdo de nascimento, situacéo familiar, idade,

sexo, racga, etnia ou cor, religido ou crencga, deficiéncia, condi¢cdo pessoal de
desenvolvimento e aprendizagem, condi¢do econdmica, ambiente social, regido
e local de moradia ou outra condicdo que diferencie as pessoas, as familias ou a
comunidade em gue vivem.”

Ao reformular o Art. 3° do ECA (1990), que define a quem o Estatuo deve ser aplicado, a Lei
em questdo acaba por demonstrar o qudo urgente € a reelaboracdo da legislacdo em vigor
com base em marcadores como idade, sexo e raca, para além de outras especificidades.

Continuando o que se pretende apresentar neste texto com relagdo as inféncias negras e o
debate das relagcdes raciais, destacamos ainda o que diz a Lei em seu Art. 4°:

As politicas publicas voltadas ao atendimento dos direitos da crianca na primeira
infncia serdo elaboradas e executadas de forma a:

I.  atender ao interesse superior da crian¢a e a sua condicdo de sujeito de
direitos e de cidadd;

Il. incluir a participacéo da crianca na definicdo das agdes que |he digam
respeito, em conformidade com suas caracteristicas etdrias e de
desenvolvimento;

Il. respeitar a individualidade e os ritmos de desenvolvimento das criancas e
valorizar a diversidade da infancia brasileira, assim como as diferencas entre
as criancas em seus contextos sociais e culturais;

IV. reduzir as desigualdades no acesso aos bens e servicos que atendam aos
direitos da crian¢a na primeira inf@ncia, priorizando o investimento publico
na promoc¢do da justica social, da equidade e da inclus@o sem discriminacdo
da crianca;

V. articular as dimensdes ética, humanista e politica da crian¢a cidadd com as
evidéncias cientificas e a pratica profissional no atendimento da primeira i
infnciac;

VI. adotar abordagem participativa, envolvendo a sociedade, por meio de
suas organizagdes representativas, os profissionais, os pais e as criangas, no
aprimoramento da qualidade das agdes e na garantia da oferta dos servicos;

VII.[.]

Pardgrafo Unico. A participacdo da crianga na formulacdo das politicas e das
acdes que |he dizem respeito tem o objetivo de promover sua inclusd@o social
como cidadd e dar-se-& de acordo com a especificidade de sua idade, devendo
ser realizada por profissionais qualificados em processos de escuta adequados as
diferentes formas de expressdo infantil.

Destacamos ainda, mais uma alteracdo feita ao ECA (1990) pela referida Lei, que
entendemos como uma importante contribuicdo para o escopo desse texto:

Ar. 36 - A Lei n° 8.069, de 13 de julho de 990, passa a vigorar acrescida do seguinte
art. 265-A: “Art. 265-A. O poder publico fard periodicamente ampla divulgagcdo dos
direitos da crian¢ca e do adolescente nos meios de comunicacdo social. Pardagrafo
unico. A divulgacdo a que se refere o caput serd velculada em linguagem clara,
compreensivel e adequada a criancas e adolescentes, especialmente as criancas
com idade inferior a 6 (seis) anos.”(grifos Nossos).

As preocupacdes a que se referem os Artigos 4 e 36 denotam o desejo de tornar as criancas
cada vez mais participes da vida em sociedade, fazendo-as sabedoras de seus direitos
desde muito pequenas, para que possam opinar. Tal agdo demanda uma mudanga na
posi¢cdo adulto-crianga que é comum a sociedade em que vivemos, numa tentativa de que
as relagdes se tornem mais horizontais e equénimes entre noés.

Compreende-se, por fim, que estas alteragdes denotam o esfor¢co conjunto dos mais
variados setores da sociedade brasileira para atualizar o debate no dmbito legislativo sobre
as infancias brasileiras, incluindo em nossos documentos a preocupacdo que a populacdo
tem demonstrado na discussdo das relagcdes raciais € no entendimento de que uma
educacdo de qualidade s6 € possivel sem racismo. Essa educacdo de qualidade precisa,
ainda, alcancar as criancas negras em sua totalidade pois, sem isso, ndo faremos jus ao que
diz as legislacdes que pretendem governar para todos/as os/as brasileiros/as.

Na leitura do conjunto das Leis apresentadas, vemos que j& dispomos de instrumentos legais
que podem garantir um desenvolvimento integral das crian¢as negras na escola; ocorre,
porém, que necessitamos realizar monitoramento das leis para conseguirmos fazer que as
inféncias negras sejam plenas. Como garantir a efetivacdo da legislacdo com relagdo as
politicas publicas para a educacdo infantil e a educac@o das relacdes étnico-raciais? Este &
um desafio que estd colocado para nos, populacdo negra e que vem sendo realizada pelos
movimentos sociais negros desde sempre. Algumas perguntas, porém, ainda pairam: Como
incluir as criangas que estdo nas nossas escolas de educacdo infantil na elaboracdo de
nossas politicas publicas?

Na proxima secdo, a intengdo é discorrer brevemente de que maneira todas as discussdes
apresentadas até aqui tem importéncia para a vida das crian¢as negras e podem colaborar
para que elas possam ter acesso a uma existéncia livre de racismo.



Comeco essa secdo lembrando do livro que Carolina Maria de Jesus (2014) escreveu sobre
sua infancia chamado Didrio de Bitita. Reeditado recentemente pela editora Sesi-SP, o livro
foi publicado em 1982 primeiro em francés (no Brasil, o livro foi publicado em 1986). Nele,
Carolina relata parte de sua vida ainda crianca, suas sensacdes em relacdo a vida em que
vivia ainda em Sacramento (MG) e cidades por onde passou. Apesar de ndo poder ser
precisa com relacdo até que idade Carolina relata sua inféncia no livro, ouso dizer que é
possivel escutar a voz de uma Carolina de pelo menos 15 anos.

E certo que muitas pessoas acreditam que pessoas tornadas pobres ndo tém consciéncia
(e menos ainda as criangas). Ainda que Carolina tenha escrito este liviro ndo quando era
crianga, ela busca retratar o que pensava quando ainda era muito pequena, o gue nos dd
margem para pensar que mesmo que tenha sido uma inven¢do, uma construcdo ja feita
quando era mais velha, ainda assim faz-nos repensar sobre a ideia de consciéncia que
temos, muito relacionada & uma ideia abstrata e representativa de consciéncia e ndo uma
consciéncia forjada na experiéncia. Aqui reproduzo algumas passagens e apontamentos
feitos por Bitita que d@o pano pra manga:

] Bitita x género:
- Mama@e, eu quero virar homem! Ndo gosto de ser mulher! Vamos, mamde! Faca
eu virar homem! [..]
- Porque vocé quer virar homem?

- Quero ter a for¢ca que tem o homem [..] O homem que trabalha ganha mais
dinheiro do que uma mulher e fica rico e pode comprar uma casa bonita para
morar (p. 16-17)

§ Bitita x liberdade sexual (machismo):

E eu fiquei pensando: “E melhor ser meretriz, ela canta vai aos bailes, viaja, sorri.
Pode beijar os homens. Veste vestidos de seda, pode cortar os cabelos, pintar o
rosto, andar nos carros de praca e ndo precisa obedecer a ninguém!” (p. 83)

§ Bitita x pobreza

Era dificil morrer um rico, porque assim que eles adoeciam procuravam um
médico. Quando o pobre arranjava dinheiro para ir ao médico, j& era tarde
demais. (p. 79)

N&o me agradava o modo de vida dos pobres. N&do podia nem classificar aquilo
de vida, sofriam mais do que os animais. (p. 98-99)

As criancas ricas quando adoeciam era por causa da tosse. As pobres eram
anémicas, raquiticas, por andarem descalcas. (p. 99)

O que importa saber
conhecer as Criancas

cwando desejamos
egras?

] Bitita x racismo

Observava as consequéncias de todos os atos que praticamos. Quando os
negros bebiam, eu pensava: “Porque € que sé os pretos bebem?”. Mas os brancos
bebiam dentro de suas casas. Se um branco cambaleava na rua diziam que era
indisposicdo, mal-estar. Se um branco bebia nos bares era repreendido: - Vocé
estd imitando 0s negros? Arranjou um negro para ser seu professor? (p. 55)

Quando havia um conflito, quem ia preso era o negro. E muitas vezes o negro
estava apenas olhando. Os soldados ndo podiam prender os brancos, entdo
prendiam os pretos. Ter uma pele branca era um escudo, um salvo-conduto. (p.
55)

) Bitita x beleza (e racismo:)

- Sabe, Carolina, vocé vem trabalhar pra mim, e quando eu for a Uberaba eu
compro um vestido novo pra vocé, vou comprar um remédio pra vocé ficar
branca e arranjar outro remédio para o seu cabelo ficar escorrido. Depois vou
arranjar um doutor para afilar o seu nariz. Pensei:

[.] “E quando eu ficar com os cabelos escorridos e o nariz afilado, quero ir a
Sacramento para os meus parentes me verem. Serd que vou ficar bonita?

Durante seis meses trabalhei para Dona Maria Candida. [..] Rejubilei interiormente
quando ela me disse que ia a Uberaba. Figuei aguardando o retorno com
ansiedade. Ela permaneceu dois dias fora. [..] mas fiquei decepcionada. Ela n&o
trazia pacotes. Entdo ela enganou-me! Pensei nos seis meses que trabalhei para
ela sem receber um tostdo. Minha mdae dizia que o protesto ainda ndo estava ao
dispor dos pretos. (p. 136-137)

Bitita ainda questiona a autoridade das pessoas adultas em relagdo as criancas e o motivo
dessa relacdo ser té&o naturalizada:

Como é horrivel ser crianca! Ndo tem permissdo para fazer isto ou aquilo. Que
mundo é este, temos que aceitar as imposicdes, sendo assim, o homem n&o é
livre. (p. 77)

Bitita cunha ainda a expressdo “semilivre” para falar sobre a forma como via a participacdo
das criancas, das mulheres e da populacdo negra na sociedade que ela estava vivendo. Para
criar esta expressdo, Carolina estava olhando para trds e, ao encontrar antepassados que
haviam sido escravizados, sua linguagem se movimentava a partir deste marco temporal.
Semilivre ¢, assim, alguém que ndo é livre totalmente. E quem seria livre totalmente, para
Carolina? O/a adulto/a? Olhando para os escritos do didrio de Bitita, ousamos perguntar:
seria, ainda, apenas os/as adultos/as brancos/as que seriam livres? Estas sdo perguntas que
o termo semilivre evoca e que podemos, mais do que tentar responder, utilizar como mote



a reflexdo sobre a situacdo das criancas negras do Brasil para compreendermos o que é
importante que noés, adultos/as - e ndo apenas os/as negros/as! - facam, para garantirmos
uma existéncia para as crian¢as plena e sem racismo. Quando falamos isso de forma
reitera, queremos lembrar ainda que uma existéncia plena e sem racismo deve fazer parte
de um objetivo comum da sociedade brasileira e ndo apenas dos movimentos negros e ndo
apenas para as crian¢as negras. O racismo é um fendmeno complexo que atinge a todas
as criancas, de variadas formas; entendemos que, sentir-se superior &s demais criancas
deveria ser considerado algo prejudicial a crian¢ca que assim se sente e as demais ao seu
redor. Se esta for uma preocupacdo da qual toda a sociedade brasileira compartilha, talvez
consigamos encontrar pontos de contato para alcangar todas as criangas presentes em
nossa sociedade.

A seguir, retiramos do artigo “Cadé as crian¢as negras que (ndo) estdo aqui: o racismo (ndo)
comeu” escrito por Mighian Nunes (2016) algumas perguntas que a autora faz ao final do
artigo e que podem ser pontapés iniciais para a formulag¢do de problemas e mapeamento
de demandas que levem em conta o melhor interesse da crianca negra. A estas perguntas e
respostas copiadas aqui, acrescentamos algumas discussdes que julgamos pertinentes para
delinear o tema proposto por esta se¢cdio* . Ela nos provoca:

1. Como as criancas veem a participa¢do social delas numa
sociedade que é racializada?

As criancas vivem numa sociedade que, por mais que ndo se queira ver racializada,
mantém uma série de agdes que denotam que este marcador é utilizado para
definir lugares e espacos sociais; percebem ainda que o mundo em que vivem é um/
mundo adulto e neles, dificiimente conseguem reconhecimento de que sdo pessoas
e fazem parte. Pouco a pouco, porém, percebem que esta participagdo é cada vez
mais restrita, de acordo com sua condi¢cdo de raca, classe e género. As perguntas
que podemos fazer com relacdo a estas percepgdes sdo: Como as criangas lidam
com essas percepcdes? Como reelaboram, no seio de suas interacdes sociais, estas
apreensdes? Como e quando percebem que raca e género, por exemplo, estéio em
interseccdo? Em quais momentos da inféncia elas acessam estes elementos raciais e
de género para identificar-se e reforgar sua autoestima e em quais ndo?

E importante perceber se ou como a luta dos movimentos sociais negros e as
politicas sociais de inclus&o brasileiras colaboraram para alteracdes do olhar das
criangas para com o tema. Em 2015, a autora informa que, num evento do qual
participou, um dos participantes revelou interesse nas percepgdes das criancas
filhas de militantes de movimentos sociais negros as questdes raciais. Estes contextos
diferenciados criam ambientes que certamente mudam o modo como estas crian¢as
lidom com questdes relacionadas & participacdo social. Em contextos de participagcdo
infantil, como nas redes municipais escolares que possem conselhos mirins  escolares
ou em cidades que possuem cdmaras mirins de vereadores/es, por exemplo, serd
importante mapear se ou como raga € utilizada nos espacos de tomada de decisdo e
cria¢c@o de politicas que interferem na vida das criangas. Assim como género, a raca
pode ser ou ndo levada em consideracdo quando da organiza¢do dos grupos de
trabalho e na eleicdo das pautas de interesse das criangas.

Ao elaborar projetos de trabalho que incluam as crian¢as negras, € importante que
0S movimentos sociais negros estejam engajados em perguntar 4s criangas como
elas realizam estas elaboracdes, pois este material poderd servir como importante
guia orientador das a¢des que poderdo ser realizadas pelas organizacdes para
escuta das criangas.

4 As referéncias das pdginas que se seguem (28-33) podem ser encontradas no artigo citado.

Como as criangas negras percebem a relacdo entre cor de pele/atributos
fisicos e raca versus poder e hierarquia social

Estudos realizados com criangas pequenas observam gue as crian¢cas comegam a
perceber como as diferencas raciais operam no cotidiono em que vivem entre
trés e cinco anos (GODOY, 1996; CAVALLEIRO, 1998; TRINIDAD, 2011). Assim, as
perguntas sobre o tema das relagdes raciais devem incluir a observacdo de em quais
momentos e como as criangas comegam a perceber que as/os adultas/os associam
raca e cor da pele/atributos que denominamos fisicos - cabelo, nariz, compleicdo
fisica, habilidades corporais, entre outros - e como elas mesmas passam a valorar
estas relacdes em suas interagdes com outras criangas e as/os adultas/os.

Sabemos que a questdo da raca estd para além de tais atributos, incluindo questdes
histéricas, econdmicas, politicas e de poder, mas percebe-se que uma das primeiras
dimensdes que abarcam a questdo da raca e com a qual as criancas se deparam
relacionam-se com aspectos relacionados ao corpo (FAZZI, 2000; GUIZZO, 2011;
BUSS-SIMAQ, 2012, 2013; AMARAL, 2013; GAUDIO, 2013). Compreender como criancas
negras - pretas e pardas, com pele mais clara, pele mais escura, cabelo crespo,
cabelo cacheado - se veem e veem seus pares a partir a “dimensdo corporal”
(BUSS-SIMAQ, 2013, p. 23) é um problema importante a se considerar. Problemas

de pesquisa que levem em consideragdo a representa¢do das crian¢cas negras com
relacdo a artefatos culturais - brinquedos, filmes e livros, por exemplo - demonstram
preocupacdo em responder esta pergunta, muito embora eles também sejam
escassos, tendo maior producdo os trabalhos que versam sobre a literatura infantil
(SOARES, 2012; BISCHOFF, 2013). Pesquisas sobre como os bindbmios natureza/cultura
surgem no debate sobre as criancas e a dimensdo corporal destas - incluindo ai
questdes de raca - pensada aqui como constructo social, mas que nem por isso
desvencilhada de questdes da biologia - podem também ajudar a compreender
estes fendmenos sociais.

Quais as questdes relacionadas ao debate sobre relacdoes de raca afetam
as criangas, por elas mesmas?

Apesar de dizerem que “deixam as criangas falar”, muitas pesquisas podem apenas
revelar certo preconceito geracional e enfatizar o poder atribuido as pessoas adultas
por nossa sociedade, em que sdo elas que outorgam poder a alguém para dizer
alguma coisa. Assim, estudos sobre as relagdes raciais com criangas podem ser
realizados apenas para a comprovacdo de que o racismo ndo é algo inato e sim,
adquirido. Esta orientagcdo de pesquisa ocorre em parte porque, no Brasil, durante
muito tempo, o racismo ndo era encarado como um problema social brasileiro, mas
como um problema de grupos especificos. Estas pesquisas se fazem necessdrias

e importantes para entendermos como nos constituimos, mas & preciso também
ouvir as criangas para saber por que motivos elas discutem questdes relacionadas
as relacdes de raca, ou seja, como as pesquisas sobre raca podem colaborar para

a compreensdo das experiéncias infantis e ndo apenas como teste da existéncia

do racismo em nossa sociedade. Nessa perspectiva, estudos longitudinais podem
fornecer importantes informagdes sobre como as criangas se veem e sdo vistas e
como esse tema surge em seu cotidiano.

Um dos exemplos de como os estudos sobre relagcdes raciais ocuparam-se por
muito tempo da comprovagdo do racismo em nossa sociedade foi o fato de termos
dado pouca atencdo ao modo como a populacdo branca, indigena e amarela
vivem a experiéncia da raca. Pesquisas que abordem o tema da branquitude entre
as criancas serdo bem-vindas para compor o quadro dos estudos das relagdes



raciais. Assim, precisamos ndo apenas de estudar os problemas que nés levamos
as criancas, mas também de conhecer melhor as criancas e quais sdo 0s seus
problemas, aproximando-se assim, de saber se e como, em seus proprios termos, as
criancas inventariam uma sociologia.

A raca esteve, durante muito tempo, vinculada exclusivamente a um determinismo
bioldgico. Apds a Segunda Guerra Mundial, seu uso foi reivindicado também por
parte das ciéncias sociais como uma categoria analitica das relacdes em sociedade
(GUIMARAES, 2003). A discuss@o do tema, portanto, estd vinculada ao debate que
se faz sobre natureza e cultura, entendidas aqui n@o como polos estanques, mas
como campos de interacdo das prdticas sociais humanas. A infancia, sendo também
este entremeio, espaco hibrido onde natureza e cultura interagem, torna-se um bom
lugar para questionarmos a naturalizacdo de discursos, sejam eles raciais, culturais
ou de idade. Ouvir as criangas, como elaboram e incorporam os discursos e
acgdes vistas e ouvidas sobre estes temas pode ser também um bom mote & pesquisa
académica.

. E as meninas negras?

Com a interseccionalidade, chegamos as meninas negras. Este termo foi cunhado
por Kimberlé Crenshaw (1989) para informar que a associag¢do de sistemas multiplos
de subordinacdo tem sido descrita de vdrios modos: discriminagcdo composta,
cargas multiplas, ou como dupla ou tripla discriminagdo. A interseccionalidade
é uma conceituacdo do problema que busca capturar as consequéncias estruturais
e dindmicas da interacdo entre dois ou mais eixos da subordinacdo. Ela trata
especificamente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressdo

de classe e outros sistemas discriminatoérios criam desigualdades bdsicas que
estruturam as possiveis relativas de mulheres, racas, etnias, classes e outras
(CRENSHAW, 2002, p. 177). Como as mulheres negras, este grupo também estd
exposto as opressdes vividas por elas, relacionando estas opressdes ao fato de
serem criancas, ou seja, a idade aqui surge como mais um eixo de subordinacéo.
Assim, cabe também aos estudos que desejem discutir relacdes raciais entre as
criangas a atengdo para estas intersecgdes, que podem oferecer caminhos de
pesquisas e novos problemas. Convém perguntar se € Como O racismo e sexismo

a que as mulheres negras sdo submetidas alteram as percepcdes do ser menina/
ser mulher, como estas meninas negras constroem sua autoestima ou veem sua
participacdo na sociedade e como elas tém enfrentado as opressdes a que estdo
submetidas.

O livro discorre sobre as relacdes das mulheres negras com as criangas e em
particular com as meninas negras, que ocupavam um lugar especifico de
subalternidade ndo apenas com relacdo as pessoas negras adultas, mas também em
relacdo as outras criancas brancas. Outro exemplo possivel de ser observado estd no
famoso conto Negrinha, de Monteiro Lobato (2008), analisado por lone Jovino (2105),
em que é possivel perceber que Negrinha - uma menina negra sem nome - também
estd relegada a um lugar que sé ocupa por ser menina € negra. Estes dois exemplos,
extraidos de textos literdrios - mas representativos de um grupo do qual pouco se
encontram referéncias de trabalhos académicos - podem ajudar na construgcdo
de exercicios analiticos mais abertos, que abarquem as categorias atravessadas

nos cotidianos das meninas negras. Estudos sobre como se dé&o as escolhas dos
pares para as festividades escolares, como sdo formados os grupos de amizade ou
quais os esteredtipos fixados para as meninas negras sdo bons motes a pesquisa
académica que busca debater os pontos de vista das criancas negras.

As perguntas feitas pela autora, acrescentamos mais uma:

. Como as criang¢as negras vivem suas experiéncias de vida?

Esta pergunta parece simples ou mesmo ébvia, mas vai ao encontro das criangas
negras @ medida que cria um espaco de interlocu¢do para que a crian¢a negra possa
falar sobre como ela tem existido, para além do racismo. Esta pergunta surge para
fazer valer os estudos sobre as infancias brasileiras que defendem a importéncia que
hd nas criangas falarem de suas vidas a partir de suas proprias referéncias e néo
apenas daquelas que nds, adultos/os, colocamos como categorias. E nesse sentido
que precisamos pensar também em projetos de trabalho com criancas negras que
ndo estejam ocupados apenas em perguntar sobre temas como racismo ou violéncia,
mas também sobre familia, saude, amizade, amor, imaginacdo, entre outras coisas.

Precisamos ainda, compreender quais sdo as estratégias organizadas pelas criancas
para continuarem vivas, crescerem e se tornarem adultas e como elas tem superado
o racismo no cotidiano e tornado a existéncia uma possibilidade para as criangas
negras. Estas problematiza¢cdes, ao trazer as crian¢as negras para o centro, buscam
tdo somente tornd-las visiveis pelo que sé@o e ndo pelo que dizem que lhes faltam,
tornando a humanidade delas uma possibilidade em face ao racismo presente em
nossa sociedade. A necessidade de afirmar que as criangas negras existem, em certo
sentido, refor¢a o quanto o racismo estd presente entre nds e 0 quanto precisamos
nos organizar para denuncid-lo; ainda assim, o anuncio de que as crian¢as negras
estdo vivas ndo é menos importante. Estas duas perspectivas ndo sdo excludentes e
podem encontrar espaco em projetos de trabalho/pesquisa que desejam fortalecer o
debate sobre as infancias negras para a superacdo do racismo.

Com essas perguntas em mente, é importante ressaltar que ndo apenas crian¢as
negras tem a experiéncia de viver num pais racializado e, nesse sentido, todas estas
perguntas podem - e devem! - ser feitas para pensarmos também sobre as criangas
autodeclaradas brancas, indigenas e amarelas, sempre que possivel. Desse modo,
colaboraremos para que a questdo da raca ndo seja vista como “um problema do
negro brasileiro” (RAMOS, 1981).

Na proxima secdo, faremos algumas recomendagdes que julgamos importantes de
serem levadas em considerac@o pelos movimentos negros com relagcdo a primeira
infancia e, especialmente para com os/as bebés e crinngas negras.



Movimento

Uma menina de dez anos.

Estava no metrd, linha amarela em S&o Paulo. Uma menina de pé e uma
mMoc¢a que parecia sua avo. Elas conversavam animadas. Negras (ou pelo
menos para mim eram, tenho um colega que disse que eu tenho mania
de empretecer os outros. Cor/raca é auto-declaracdo). Eu sempre presto
aten¢do na conversa dos outros. Se tiver crian¢a no meio, mais ainda.
Sempre mais.

A menina comegou a contar uma piada.

A piada era sobre um bebé branco e um bebé negro. Era uma piada racista.
Ela sabia que ndo era uma coisa legal, porque quando foi falar a cor do
bebé negro, cochichou no ouvido da avé. Isso me fez prestar mais ateng¢do
ainda em tudo. Ela sabia o que estava fazendo.

No final, o bebé negro se assustava quando o médico dizia “arrota”, numa
clara alus@o a policia. A avé demorou a entender, pensei que estava
preparando um discurso sobre ndo fazer piadas racistas. Mas acho que ela
ndo havia entendido. Quando entendeu de verdade, comecou a rir e ndo
parou mais, mesmo depois de descer do metrd. Eu ndo sabia onde enfiar a
cara, mas continuei observando, do jeito que podia.

A menina rig, e parecia ndo entender por que a avo ria tanto, mas gostava
da gargalhada dela e assim repetia: “Arrota, A ROTA”. A avo riqg, ria e depois
eu fiquei pensando como o som daquela gargalhada poderia facilmente se
transformar num grito de angustia e agonia (NUNES, 2014)

Nesta se¢do, nosso interesse se volta para a apresentacdo de algumas recomendagdes
sobre como podemos colaborar com a inclus@o das crian¢cas negras na vida em sociedade,
desde nossas acdes cotidianas até em instituicdes como escolas, centros comunitdrios,
associacdes negras, entre outros. Esta secdo ndo tem a pretens@o de ser um manual ou
demonstrar apenas um jeito certo de fazer isso, mas apresentar alguns caminhos possiveis
de realizar esta acéo para pessoas e grupos que tém o desejo de transformar a experiéncia
das criangas negras numa sociedade em que o racismo estd presente.

Novamente, utilizaremos um artigo escrito por Mighian Nunes em 2021 intitulado “Educacé&o
antirracista para criangas pequenas: ideias para comegar um novo mundo”, que Nos
oferece alguns caminhos para pensarmos quais sdo as agdes possiveis, dentro do contexto
brasileiro, para atuarmos em defesas dos/as bebés e crian¢as na superacdo do racismo? ;
como na sec¢do anterior, incluimos mais algumas ideias em cada umas das proposicdes.
Ei-las:

5 As referéncias das pdaginas que se seguem (34-38) podem ser encontradas no artigo citado

Recomendacoes paras as Organizacoes do
r egro com relacao as criangas
Negras: “El, EU ESTOU AQUIl" haO-Criancga

Admitir que o racismo alcanca os/as bebés e as criancas negras

Ndo é nova a ideia de que é necessdrio admitir a existéncia do racismo para

que consigamos lidar com ele (TRINDADE, 1994; GUIMARAES, 2004). Ainda assim,
entendemos que é importante destacar esse ponto como fundamental para que uma
mudang¢a social aconteca em nosso pais, para que ndo tenhamos valores baseados na
superioridade de uma raga sobre a outra.

Admitir o racismo e sua presenca na vida de criangas pequenas pode ser
manifesto na forma em que olhamos para criangas negras, CoOmo Conversamos
ou convivemos com elas; admitir que o racismo também incide na vida

das criancas muito pequenas, afetando suas experiéncias de socializacdo é um
importante contributo da luta antirracista e pode ajudar-nos a compreender
porque € importante, desde os espacos de educacdo infantil, a inclus@o de materiais
e conteudos que versem sobre a histéria, cultura e ciéncia africana e afro-brasileira.
Admitir que o racismo afeta as criancas desde muito pequenas faz-nos compreender
também por que criangas negras também podem reproduzir racismo, j& que convivem
numa sociedade em que as pessoas adultas estdo a todo tempo manifestando
comportamentos racistas e reforcando ideias de classificacdo e discriminacdo racial.

Sabemos que a histéria apresentada no inicio desta se¢do nos fala de uma observacdo
assistemdatica, feita numa viagem de metré numa grande cidade do Brasil, mas

ndo podemos dizer que esta histéria é algo estranha para nds. Nele, uma menina
negra conta uma piada racista para sua avo; inferimos que isto acontece porque ela
aprendeu, nos espacos onde foi socializada, que o racismo pode ser um modo de
comunica¢do ndo apenas entre pessoas brancas, mas muitas vezes pode balizar as
relacdes entre pessoas negras que reproduzem racismo como consequéncia do auto
édio que impingem a si mesmos/as. A piada ndo parecia ter sido contada a ela pela
avd; pela observacdo, inferimos que a menina aprendeu a piada e estaria contando-a
para a avo por que jda tinha aprendido que o que aquela piada comunicava era

algo que a divertia. Como as criancas negras tém aprendido essa mensagem? Esta
pergunta pode nos ajudar a pensar em agdes educativas que ndo nos faca reproduzir
o racismo presente nas relacdes sociais.

Ao admitir o racismo e a possibilidade de que este pode ser uma linguagem que

as criancas se apropriardo desde muito pequenas, nds conseguimos atuar mais
efetivamente nos modos de producdo de outros sentidos e linguagens para as
criang¢as negras, nos tornando mais atentas/os para o modo como elas reproduzem
interpretativamente os discursos em que raca/racismo aparecem.



2. Ouca - e considere - o que dizem as crian¢as negras!

Numa sociedade adultocéntrica, ou seja, que coloca importéncia maior naquilo que
o/a adulto/a sente ou pensa, numa relacdo vertical com as criangas, ouvir as crian¢as
pode se tornar uma pratica mais decorativa (HART, 1992) do que de fato, uma ag¢do
que produz diferenca entre as relagdes entre criancas e adultos/as. Convocamos as
pessoas adultas, para além de ouvir as criancas, considerar o que elas dizem, de modo
a, sempre que possivel/necessdario, incorporar nas agdes cotidianas estas ponderacdes,
na tentativa de estabelecer relacdes mais horizontais entre criancas e adultos/as.
Quando enfatizamos aqui na escuta de criangas negras é porque entendemos
que, NnO momento que conseguimos, enquanto sociedade, ouvir o que dizem as
criancas que fazem parte dos grupos sociais alijados de poder econdmico e politico,
ou seja, quando conseguirmos alcangar as criancas negras, significard que, em certo
sentido, que teremos j& criado estratégias de escuta bastante sofisticadas para a
tarefa de ouvir as criangas, que com certeza incluird outros grupos sociais brasileiros.
Ouvir e considerar, fazer parte e tomar parte.

Sabemos da importancia da lingua e da linguagem na construcdo da subjetividade
humana; com os bebés e as criancas muito pequenas, devemos lembrar que a
linguagem/comunicacdo ndo é sé aquilo que a gente fala com palavras. Como

nos, as criancas falam de outros jeitos, os bebés, as criangas pequenininhas, as um
pouco maiores, elas falam de outros jeitos que ndo apenas com as palavras. Essas
reflexdes sobre lingua e linguagem, sobre comunicacdo, me fez ir a outro lugar e me
perguntar: cComo as Criangas pequenas expressam o que elas sentem numa sociedade
que é marcadamente racista e € uma sociedade que diz o tempo todo para nés

que nés temos que controlar os Nossos sentimentos, ou que alguns sentimentos s@o
mais validos que outros, entdo... criangas pequenas, por exemplo, como é que elas
expressam raiva? Como é que elas expressam tristeza? Serd que a gente consegue
dar espago para que essas manifestagdes - que muitas vezes para nés ndo sdo “de
crianca” - elas surjom em meio s criancas? Serd que as criangas Negras conseguem
expressar raiva ou tristeza quando sofrem racismo? Hd esse espaco para elas?

O controle das emocdes é na verdade um passaporte pra adultez. O que é crescer para
nds se ndo mais saber aperfeicoar o controle das emocgdes? Chorar menos, expressar
MeNos 0 que se sente demonstra que vocé estd crescendo. Assim, numa sociedade
onde o controle ¢ algo requerido para que pessoas sejam vistas como crescidas, como
as criang¢as negras poderdo demonstrar o que sentem e seguir atestando que “estdo
crescendo”, como ordena uma sociedade adultocéntrica e racista?

E assim que ouvir e considerar o que as criancas negras dizem que ¢ importante para a
promo¢do de uma existéncia plena e sem racismo, porque ouvir e considerar perpassa
também por tentar compreender as formas pelas quais as crian¢as estdo falando, que
ndo se limita & palavra. Este é o desafio que estd posto para todas as pessoas que
desejam construir projetos que incluam a vis@o e experiéncia de todas as criancas da
turma.

Gostariamos de chamar a aten¢do, ainda, para a importéncia que hd, na escuta das
criancas negras, o acolhimento realizado quando sofrem situacdes de racismo. Em
muitos momentos, ficamos muito preocupados/as em punir quem realizou tal ato,
deixando para acolher a crian¢a depois. Considerando que a escolha desta ou daquela
acdo também indica a escolha de uma linguagem para comunicar o que é importante
ou prioritdrio, recomendamos que a escuta da crian¢a negra - ou aquela que sofreu a
situacdo violenta - seja realizado antes ou concomitantemente a repreensdo, quando
possivel e/ou necessario.

3. Entenda o quanto é importante que criancas brancas - e adultos/as

brancas/os - vejam crian¢as negras como pessoas

Para confirmar sua participacdo na sociedade, é importante que as crian¢as negras

se vejam e sejam vistas como pessoas, como parte da sociedade. Desse modo, tanto
na escola como fora dela, as crian¢cas negras, para se tornarem parte, precisam
encontrar consigo mesmas Nos espagos em que habitam, seja em casa ou na escola
(FEITOSA, 2012; SILVA, 2015). E importante que essa representacdo aconteca de modo
significativo e por diversos meios, para que possam compreender, desde cedo, que elas
podem sonhar, imaginar, criar, inventar e viver. Para além disso, precisamos fazer com
que criancas brancas compreendam a existéncia da humanidade de crian¢as negras

e é por isso que livros, imagens e tudo o mais que existe e que estampamos imagens
de pessoas, devemos incluir imagens de criangas negras e ndo apenas para elas. A
branquitude (BENTO, 2002; CARDOSO, 2014) n&o serd confrontada e nem vista como
um problema social a menos que convoquemos toda a sociedade - e 0s grupos raciais
privilegiados - a construir um novo mundo para as crian¢as que temaos.

Uma proposicdo importante que pode ser realizada pelos movimentos negros
brasileiros em prol desta recomendacdo diz respeito & valorizacdo da voz das criangcas
em seus espacos. Projetos de trabalho que busquem incluir as criancas desde a sua
execucdo podem ser bastante estimulantes para que as crian¢as negras possam se
sentir que suas vozes sdo ouvidas e consideradas; para isso, € importante, ao incluir

as criangas, ndo as ver como seres incompletos porque, olhando de modo menos
verticalizado, todas as pessoas sdo seres em construcdo.

. Bonecas/os negras/os para todas as criangas!

As/os bonecas/os negras/os devem fazer parte das brincadeiras das criangas, de
todas elas, sem excecdo, meninos e meninas. Ao dizer isso, devemos relembrar que
temos bonecas/os que representam bebés e outras que representam mulheres e
homens (ou seres que povoam nossa imaginacdo). Estes artefatos podem representar
todas as ragas, guando pensamos nas pessoas. Sendo assim, todas as crian¢as
podem ter bonecas/os negras/os e ndo somente as criancas negras. O cuidado em
oferecer bonecas negras deve partir de nés, pessoas adultas, que podemos escolher
os brinquedos de forma orientada e inclusiva. Esta é uma responsabilidade que ndo
devemos deixar de realizar, sob pena de n&o conseguiremos incluir, de maneira prdatica,
a¢cdes antirracistas em nosso cotidiano.

Um encaminhamento que os movimentos sociais negros podem realizar para
efetivacdo o trabalho para e com bebés e criancas negros/as ¢ o cuidado com a
representacdo que elas/es veem e/ou recebem nos espacos compartilhados, como as
sedes dos movimentos ou mesmo nas atividades que s&o planejadas para e com elas
em outros espacos. Ha que se tomar cuidado em ndo reproduzir um modelo de bebé
e/ou crian¢a negro padrdo, pensando nas interseccées que a raca pode fazer com

os demais marcadores sociais da diferenca e com caracteristicas fisicas especificas,
por exemplo. Essa é uma proposicdo que pode acompanhar também a aquisicdo de
bonecas/os, para além das imagens e producdes direcionadas as criancas.



5. Compreender a educacdo das relacdes étnico-raciais como a educag¢do que

ensina a viver junto

Na terceira secdo deste texto, explanamos sobre a importancia da Lei 10639/03 e a
formulag¢do das politicas publicas para a educagdo, o que colaborou na assungdo

da ERER como um campo de conhecimento dentro da educacdo. Entendemos que a
ERER ¢ um tema que deve estar presente em projetos de trabalho que se disponham
a enxergar os/as bebés e criancas negras, porque entendemos que a educacdo das
relacdes étnico-raciais é a educacdo que nos ensina a viver junto e com a diferenca. Os
mMovimentos sociais negros em muito tem se organizado para monitorar a aplicagdo
das Leis que visam garantir uma educagdo de qualidade sem racismo no Brasil;
percebemos que uma acdo possivel, para além do monitoramento, é instrumentalizar
as familias para se informem sobre como, a direcdo e o corpo docente se manifestam
sobre assuntos relacionados & racismo e preconceito na escola. E importante também
que as escolas que ainda ndo incluiram este tema em suas praticas pedagdgicas,
mesmo depois de dezessete anos da alteracdo a Lei de Diretrizes e Bases (1996) de
numero 10.639/2003, atentem para a necessidade mais que urgente de levar em
consideracdo a ERER como uma dimensdo do cuidado que tanto se faz necessdrio em
nossas instituicdes da educacdo infantil.

AcBes e projetos de trabalho podem ser realizados para dar a conhecer como as redes
de educacdo, publicas e particulares aplicam a Lei 10.639/03 no cotidiano da escola ou
mesmo como a ERER tem sido aplicada em contextos mais gerais de educag¢do, para
além da escola.

Renato Noguera e Luciana Alves (2019) consideraram ser as dez teses infantis para
combater o racismo podem ser incluidas na constru¢cdo de um pensamento favordvel
ao comego de um novo mundo menos racista.

1. Brincar como modelo irrecusdavel das relacdes humanas, com o meio
ambiente e outras espécies de gente ndo humana (tais como cachorros,
borboletas etc);

2. Visitar a sua propria cultura como se fosse estrangeira;

3. Sonhar antes de dormir (ou aceitar que o milagre é insepardvel do cotidiano
do mistério de viver);

4. Inventar prdaticas politicas antirracistas com os cotidianos (ou sempre assumir
que o debate ndo produz resultados finais);

5. Banhar a si e aos outros em daguas respeitosas cantando cangdes alegres,
tomar banho cantando can¢des alegres (em dguas respeitosas);

6. Assumir que o pensamento é sempre afetivo (ou escrever e desenhar nas
paredes de casa);

7. Comer frutas (ou criar uma lei obrigatdéria que faca adultos brincarem);

8. Cuidar de jardins e hortas (ou criar a obrigatoriedade da ficgdo
audiovisual ser negra, indigena e afro-pindoramica);

9. Reconhecer a branquitude como um perigo para todos viventes do
planeta;

10. Viajar por culturas que n&o sejam a sua propria (ou manter a virtude
epistémica da infancia - polirracionalidade) (p. 19).

Para além das proposicdes acima, acrescentamos:
Construir rela¢des horizontais com as crian¢as negras

O mundo em que vivemos ¢ adultocéntrico (GOBBI, 1997), ou seja, utiliza como
referéncia para organizacdo social a logica dos/as adultos/as. Criangas, nesse sentido,
sdo vistas como seres em construcdo, pois quando crescerem é que poderdo fazer
parte da mesma légica a elas impetrada. Entendemos como deveras importante que
pensemos em como podemos oferecer aos bebés e criangcas negras relacdes mais
horizontais e baseadas no didlogo para construirmos uma sociedade mais inclusiva

e participativa. Os movimentos sociais negros tém uma grande importédncia na
elaboracdo de uma agenda politica que pontue a horizontalidade das relagdes entre
crian¢as e adultos/as como necessdria para a articulacdo das politicas publicas. E
como podemos fazer isso? Ouvir as criangas e considerar o que elas dizem, algo que
j& dissemos aqui, ¢ fundamental. Além disso, convidar as crian¢as a fazer parte de
comissdes e atividades presentes nas pautas de trabalho ou na elaboracdo de projetos
que dizem respeito a elas, quando possivel, também é recomenddvel.

Ao defendermos esta acdo, ndo queremos desfazer a importéncia que hd na provisdo
dos direitos basicos das criancas pelos/as adultos/as. E importante n&o confundir
participacdo social das criangas com abandono dos deveres aos quais os/as adultos/
as estdo implicados na relacdo com os bebés e as criangas; em se tratando dos/

as bebés e criangcas negras, mais especificamente, a certeza de que elas necessitam
ser providas e protegidas é fulcral para entendermos qual € o nosso papel, enquanto
adultos/ as, para a promoc¢do do desenvolvimento integral da crianca, que deve
equilibrar agdes de provisdo, protecdo e participacdo.

. Sermos pessodas negras adultas para as criang¢as negras importa!

Os bebés e criancas negras nos veem e, o verem nossa experiéncia de vida como
pessoas negras, criardo repertoérios tanto de enfrentamento como para fruicdo da vida
que possuem. E por conta disso que vemos com satisfacdo a possibilidade de criancas
negras conviverem com a maior diversidade de pessoas negras ao seu redor, algo
que devemos pensar quando elaboramos projetos de trabalho em que os/as bebés e
criang¢as negras estejam presentes.

Isso por que sabemos que as relagdes humanas também educam para as relagdes
étnico-raciais; devemos compreender, assim, 0 movimento negro como um movimento
educador (GOMES, 2017), tendo a certeza de que esta compreensdo ird afetar a forma
como bebés e criangas negras se relacionam com as agendas sociais e coletivas da
sociedade civil organizada.

Entendemos, ainda, que apresentar as criangas negras légicas outras de relacdo
com o mundo que nos cerca e ndo apenas 0 modelo normatizado pela sociedade
eurocéntrica que vivemos pode fazer com que elas, desde cedo, tenham contato com
pluriversalidade. Destacamos aqui, duas dessas prdticas, sabendo que muitas outras
delas podem ser oferecidas para o conhecimento e fruicdo de uma existéncia plena
sem racismo pelas criangas. A pratica do ubuntu entre nés, pessoas adultas negras,
por exemplo, pode impactar a relacdo que as criangcas negras entre elas e com o
mundo ao seu redor. O Ubuntu aqui é entendido como principio de ética social de
responsabilidade coletiva da cria¢cdo e do cuidado das comunidades, um pressuposto
tedrico-filoséfico que, ao ser acionado por nés para orientar Nnossas praticas sociais,
pode mostrar as criangas que existem outros modos de olhar para o mundo e por
ele ser afetado. Dirk J. Louw (2006), com base em documentos do governo da Africa
do Sul e de prdticas sociais em diferentes paises da Africa Subsaariana, aponta que
o Ubuntu estd relacionado com o principio do cuidado com os outros, a busca de



solugdes consensuadas para os problemas enfrentados e um espirito de ajuda muitua,
com o reconhecimento que a humanidade de uma pessoa se realiza por meio do
reconhecimento coletivo da humanidade em todas as pessoas.

Uma outra légica que gostariamos de lembrar aqui é a que Bunseki Fu-kiau e Lukondo-
Wamba (2000) propdem no livro A arte Kongo de cuidar de criangas que, apesar de

ndo ter traducdo em portugués, encontramos circulando pela Internet traduzido, com

a colaborac@o de homens e mulheres negros que dominam a lingua inglesa e estdo
comprometidos em difundir conhecimentos de base africana®. Segundo o texto (2000),
é importante sabermos o que significa Kindezi: é “a arte de cuidar de criancas, € uma
arte antiga entre os africanos, em geral, e os Bantu, em particular. E basicamente a arte
de tocar, cuidar e proteger a vida da crianca e do ambiente [..] (p. 4).

Cuidar de criang¢as ¢ uma experiéncia requerida por todos os membros

da comunidade no mundo africano, independente de seu estado fisico.
Compreender o dingo-dingo (processo) de desenvolvimento infantil € um dos
principios bdsicos e mais importantes na compreensdo do valor e respeito da
vida. Walémbwa leia kaléndi bakula ntoko za méyo ngdtu za buta mu zola ko. “Quem
jamais cuidar de um bebé” - diz um provérbio Kéngo, “nunca entenderd a beleza
da vida nem a de educar com amor” (p.

Convidamos a leitura do livro, de modo a conhecermos melhor a filosofia

defendida nele e que reconhecemos como uma porta de entrada importante para
compreendermos como outros grupos sociais olham para os/as bebés e criangas; &
importante, ainda, lermos as recomendagdes ali escritas com um olhar fincado em
nossas experiéncias de pessoas negras na didspora, para que ndo vejamos o livro
como um manual a ser seguido de maneira estrita. A apresentagdo de outros mundos
possiveis, baseados em outras logicas existentes de vida e cooperacdo, elaboradas
por pessoas negras em outras partes do mundo comprovam que ndo somos uma
populacdo sem histéria e sem producdo de conhecimento; tal acdo pode colaborar,
assim, na construcdo da estima racial dos/as bebés e criancas negras brasileiras e, por
conseguinte, também da autoestima. Esperamos viver um mundo onde essas palavras
possam se tornar cada vez mais, acdo na vida de todas/os nos.

6

O livro pode ser encontrado aqui: (34) KINDEZI:

Hda também uma versdo online em inglés:


https://www.academia.edu/43900836/KINDEZI_A_Arte_Kongo_de_Cuidar_de_Crianças_Tradução
https://www.academia.edu/43900836/KINDEZI_A_Arte_Kongo_de_Cuidar_de_Crianças_Tradução
http://eduln.org/2268.pdf
http://eduln.org/2268.pdf

Segundo Silva (2015),

A educacdo das criangas negras é responsabilidade de

todos os negros. Responsabilidade essa sustentada tanto

pela heranca africana, lida e relida, feita e refeita no seio das
familias consanguineas e afetivas, no dmbito da comunidade
negra, nos propodsitos e iniciativas do Movimento Negro. Quanto
mais se observa e conhece em profundidade o Mundo Africano,
nas suas diversas manifestacdes e enraizamentos, mais se
descobre e compreende nosso pertencimento étnico-racial de
negros e mais firmeza sentimos para compreender e dialogar
com outros universos (p. 166-167)

A educacdo das criangas negras pode e muito colaborar para o seu desenvolvimento
pleno e integral, bem como para a superagdo do racismo; nas pdginas acima,
tentamos apresentar alguns dos debates que entendemos como essenciais para
compreendermos de que modo a educacdo afeta a vida das criangcas negras e
porgue devemos nos engajar para a transformacéo social (também) a partir da
escola. Alguns dos conceitos aqui descritos séo vitais para a compreensdo das
infancias brasileiras, bem como a legislacdo educacional especifica, que aponta quais
os caminhos que ja foram percorridos para garantir aos/as bebés e crian¢as negras
uma participacdo social via a instituic@o escolar; para além disso, essas legislacdes
s@o o lastro onde assentamos as reflexdes sobre o que é importante conhecer sobre
as crian¢as negras, para entdo formular recomendagdes aos movimentos sociais
negros engajados na defesa da participacdo e da escuta das crian¢as negras na
sociedade.

As criancas falam, nds é quem precisamos ouvi-las e, nesse sentido, N0sso
compromisso ndo é “dar voz” e sim criar condicdes para que as vozes das criancas
sejam ouvidas por mais pessoas, de modo a colaborar com a erradicacdo do racismo.

Celebrar a diferenca, ndo deverd ser dificil para uma sociedade que desde cedo
aprender a viver junto, a compreender o convivio com as outras pessoas como uma
das agdes que impulsionam pensamentos para o comeco de um novo mundo. Por
fim, terminamos este texto com a poesia Olhando no Espelho, escrita por Abdias do
Nascimento (1980) e que vai ao encontro das intencdes deste texto: a vontade de que
as criangas negras possam viver plenamente uma “vida de criang¢a™

Consideracoes Finais

Olhando no Espelho

Ao espelho te vejo negrinho
te reconheco garoto negro
vivemos a mesma inféncia

a melancolia partilhada do teu profundo

olhar

era a senha e a contra-senha
identificando nosso destino
confraria dos humilhados

a povoar de terna lembranca

esta minha evocacdo de Franca
Eramos um s olhar

nos papagaios empinados

ao sopro fresco do entardecer
Negrinho garota negra

vivemos a mesma inféncia

nos cafezais brincamos

nas jaboticabeiras trepamos
chupamos a mesma manga e melancia
Eramos uma Unica ansiedade

& subida multicor dos balbes
pejados de nossos sonhos e ilusdes
Negrinho meu irmdo

como te chamavas tu?

Felisbino Sebastido Geraldo?

Serias menina: Rosa

Negra Alice Tarcila?

Ou te chamarias Aguinaldo?
Lembro nosso emprego:

lavar vidros

entregar remédios

fazer limonada purgativa

limpar as sujeiras de uma farmdcia
E aquele grito em nosso ouvido:
“-Acorda preguicoso”? era o patrdo

outra vez cochilaste reclinado ao chdo
Assustados teus olhos dancaram
desgovernados pelas lagrimas
saltaste inutiimente |épido

Um dedo irrevogdvel

te apontou a porta do desemprego
assim regressaste

4 casa que j& ndo tinhas

na noite anterior morrera

tua pobre mde que a mantinha
Negrinha garoto negro

sei gque somos uma

prosseguimos 0s mesmos

ao abandono de nossa orfandade
Assim juntos e sem nome

devemos continuar nosso sonho
nosso trabalho

reinventando as nossas letras
recompondo N0ssos homes proprios
tecendo os lacos firmes

nos quais ao riso alegre do novo dia
enforcaremos os usurpadores de nossa
inféncia

Para a inféncia negra

construiremos um mundo diferente
nutrido ao axé de Exu

ao amor infinto de Oxum

a compaixdo de Obatald

G espada justiceira de Ogum

Nesse mundo n&o haverd trombadinhas
pivetes

pixotes

e capitdes de areia
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